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Resumen

Este trabajo presenta una experiencia de aprendizaje, desde la Escuela
Batalla de Carabobo, municipio Maracaibo, estado Zulia. Su propdsito:
Aplicar el enfoque geohistoérico, para la ensenanza y aprendizaje de la geo-
grafia, enmarcada en el enfoque geohistérico y el aprendizaje significativo.
Con metodologia cualitativa-descriptiva, cuya poblacién es: 6 docentes y
180 alumnos, 11 Etapa de Educacion Basica, durante 2007-2008. Estd estruc-
turada en tres etapas: Diagnostica, Formacién docente y Mediacion pedagé-
gica, aspirando formar al docente en los principios teérico del enfoque
geohistorico, para lograr una praxis pedagégica, donde el alumno construya
conocimientos geograficos, mediante el contacto con su entorno local.

Palabras clave: Enfoque geohistérico, formacién docente, mediacion pe-
dagobgica, aprendizaje significativo.
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A Challenge of the Geo-historical Approach:
Teacher Training

Abstract

This paper presents a learning experience from the “Battle of Carabobo”
School in the Maracaibo Municipality, State of Zulia. Its purpose: to apply
the geo-historical approach to teaching and learning geography, framed in
the geo-historical approach and significant learning. The study uses qualita-
tive—descriptive methodology. Its population consists of 180 students and 6
teachers in Phase Il of Basic Education, 2007-2008. The study is structured in
three stages: diagnosis, teacher training and teaching mediation, aiming to
train teachers in the theoretical principles of the geo-historical approach to
achieve a pedagogical praxis in which students build geographical knowl-
edge through contact with their local environment.

Keywords: Geohistorical Approach, Teacher Training, Teaching Mediation,
significant learning.

Introduccion

En el presente trabajo se aborda
una experiencia de aprendizaje de la
geografia local, desde la Escuela Bo-
livariana Batalla de Carabobo. Tiene
como proposito fundamental, el de-
sarrollo de actividades de formacién
docente desde la perspectiva del en-
foque geohistérico, mediante la
aplicacion de una metodologia que
aborde el estudio de la comunidad
de Puntica de Piedra, perteneciente a
la parroquia Coquivacoa, municipio
Maracaibo en el estado Zulia.

La aplicacién de estrategias geo-
graficas y pedagogicas centradas en
las herramientas del enfoque
geohistorico enriquecer la forma-
cién docente, para lograr una me-

diacion pedagogica que conlleve al
alumno a la construccién de nocio-
nes y conceptos geograficos signifi-
cativos, mediante el contacto con su
entorno escolar y comunitario.

Objetivos de la Investigacion

Objetivo General:

Aplicar el enfoque geohistorico
en la formacién docente, para la en-
sefianza y aprendizaje de la geogra-
fia local.

Objetivos Especificos:

e Diagnosticar la situacién de en-
senanza y aprendizaje de la
geografia.

e Habilitar a los docentes en los
principios tedrico-metodolégi-
cos del enfoque geohistorico,
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como herramienta para el
aprendizaje.

e FEjecutar una mediaciéon peda-
gbgica apoyada en el enfoque
geohistérico para la ensenanza
y aprendizaje de la geografia.

Fundamentacion Teodrica

El proceso de ensefianza y
aprendizaje se fundamenta en dos
vertientes:

A) Formacion Geogrifica: Se
apoya en el enfoque geohistérico,
quien plantea la historia y la geogra-
fia como ciencias que orientan la in-
terdisciplinariedad e interpreta el
espacio geogrifico como un pro-
ducto de lo social, cuya disciplina
guia la explicacién de las relaciones
y contradicciones presentes en el
hecho econémico, politico, social y
cultural al organizar el espacio.

El estudio interdisciplinario, a
través de esta concepcién; radica en
“(...) el grado de relaciones recipro-
cas (de intercambio), acumulativas
(de equilibrio) y progresivas (de
produccion) que se establecen entre
distintas disciplinas, que participan
en el estudio en un mismo proble-
ma” (Guedez, 1987; citado por
Gonzalez, 1998:22). El Enfoque
Geohistorico, define a la geografia
como “(...) la ciencia que aporta
una explicacién de la organizacién
diferenciada del espacio, estructura-
do por los grupos humanos dentro
de condiciones historicas dadas” asi
como “(...) una sucesién integrada
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de presentes. Lo anterior violenta el
ordenamiento lineal tradicional
porque responde a una globalidad
o sintesis” (Tovar, 1986:20).

De esta manera, el espacio se
constituye en la morada del hombre
que da vida a la organizacién de los
grupos humanos en colectivo y a su
vez determina las caracteristicas de
una sociedad; al respecto Santos
(1984:707) senala que el espacio:

Debe considerarse como un con-
junto indisoluble en el que partici-
pan por un lado, cierta combina-
cion de objetos naturales y objetos
sociales y, por el otro lado, la vida
que nos colmay anima, es decir, la
sociedad en movimiento. El conte-
nido (la sociedad) no es indepen-
diente, en la forma (los objetos
geogréficos) y cada forma encierra
una fraccion del contenido. De esta
manera, se concibe al espacio
como un conjunto de formas, de
cada uno de las cuales contienen
fracciones de la sociedad en movi-
miento. Las formas cumplen una
funcién en la realizacién social.

En tal sentido, esta concepcion
con sus principios metodolégicos,
el diagnostico de la comunidad, el
método de los conjuntos y la carto-
grafia conceptual, plantea la histo-
ria y la geografia, para caracterizar,
explicar las formas, estructuras y di-
ndamica espacial de una comunidad;
considerandose, como un enfoque
de vision integradora que interpreta
y analiza situaciones actuales, bajo
la categoria de tiempo y espacio;
busca en el pasado elementos claves
para regresar al presente y compren-
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der el comportamiento de los gru-
pos humanos.

Por lo tanto, el espacio geogra-
fico no es solamente lo fisico, es
también, producto de lo social, su
organizacion y estructura depende
del conjunto de relaciones entre el
hombre y la naturaleza que se inte-
rrelacionan sobre dicho espacio y
que el hombre plasma en un mo-
mento determinado. Para los estu-
dios locales el Enfoque Geohistori-
co, surge desde una teoria que parte
de la relacién sociedad - naturaleza
y la dimension temporo - espacial
(lo sincrénico y lo diacrénico). Lo
temporo - espacial se soporta en la
categoria de proceso; lo geografico
se identifica con lo espacial como
resultado de lo social y esta estre-
chamente relacionado con lo histo-
rico como producto de la organiza-
cién en el tiempo.

El basamento del Enfoque
Geohistorico, fundamenta la expli-
cacion del espacio de la comunidad
de Puntica de Piedra, parroquia Co-
quivacoa, dado que, en geografia
“(...) los conceptos y nociones son
de gran importancia, pues el objeto
final es producir los conceptos que
van a permitir formular las explica-
ciones del objeto de estudio”. (An-
glade, 1989, en Ceballos, 1995:21)
La localidad abordada refleja en su
espacialidad un dmbito urbano que
expresa la dindmica de la pesca, la
cual se comporta como un estudio
productivo en forma de arrastre (ar-
tesanal) realizada con gran ingenio

creativo, desarrollada a través de
tecnologias vinculadas con el me-
dio que data de tiempos ancestrales.

B) Formaciéon Educativa: Res-
paldada en la teoria del aprendizaje
significativo, entendido como el
“(...) proceso que ocurre en el inte-
rior del individuo donde la activi-
dad perceptiva le permite incorpo-
rar nuevas ideas (...) a su estructura
cognitiva (...) a su vez matizarlas ex-
poniéndolas y evidencidndolas con
acciones observables, comproba-
bles y enriquecidas. (David Ausbel,
1983, citado por  Guevara,
1998:17). Por ello el alumno apren-
de significativamente cuando es ca-
paz de: representar el conocimien-
to, pensary actuar de forma criticay
analitica de su entorno, interpretar
las relaciones de los grupos huma-
nos, demostrar interés por situacio-
nes conflictivas que le afectan, desa-
rrollar la sensibilidad e interpretar
el significado de la percepcion de
simbolos y propiciar el didlogo a fin
de expresar situaciones vividas en su
comunidad.

Este aprendizaje implica una
serie de procesos en la estructura
cognitiva, que depende en gran par-
te de sus experiencias previas de la
reestructuracion activa de las per-
cepciones, ideas, conceptos y esque-
mas que ellos poseen del medio y
materiales en relaciéon al espacio
geografico. A partir de este proceso
de percepcién, ocurren cambios
cognitivos, logrando un aprendiza-
je significativo, “(...) a partir de los
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conocimientos previos que permi-
ten la toma de conciencia (...) con
respecto a sus propias ideas, ya que
solo haciendo explicitas y siendo
conscientes de ellos, logran modifi-
carla (Coll, 1995:23).

De esta forma se resalta la im-
portancia que tienen los conoci-
mientos previos y el material de
aprendizaje (modelos, propuestas y
proyectos) para que el alumno, a
través, de su relacién logre aprender
significativamente. Para ello el do-
cente ha de ayudar y motivar al
alumno, mediante estrategias de
aprendizaje (en este caso corres-
ponden a las herramientas del Enfo-
que Geohistorico) donde se involu-
cra el espacio local, a fin de desper-
tar el interés y esfuerzo para com-
prender, elaborar, e integrar de for-
ma significativa la informacion o
como resultado de “(...) un proceso
de construccion que se entiende
como los cambios que logran modi-
ficar la estructura mental hasta al-
canzar el mayor nivel de compleji-
dad e integracion al desarrollo del
individuo” (Flérez, 1994:22).

En consecuencia, los alumnos
logran un aprendizaje significativo
cuando sean capaces de representar
el conocimiento adquirido, tener
una reflexion critica y analitica de su
entorno, interpretar las relaciones
de los grupos humanos, demostrar
interés por situaciones conflictivas
que le afecten, desarrollar la sensibi-
lidad e interpretar el significado de
la percepcién de simbolos y propi-
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ciar el dialogo a fin de expresar si-
tuaciones vividas en su comunidad.

Cuerpo Metodolégico

El Diseno de Investigacion: Es
de naturaleza cualitativa en la moda-
lidad descriptiva que implica el
abordaje de acontecimientos desde
la 6ptica de los participantes en un
contexto determinado. Su caracter
cualitativo obedece al conjunto de
observaciones que realiza el equipo
de investigacion, aplicando técnicas
y métodos que puedan consensuar y
contextualizar las experiencias. Al
respecto Rodriguez et al. (1999:62)
senalan que: “...no existen observa-
ciones objetivas, solo observaciones
contextualizadas...”no hay método
tnico que permita alcanzar y domi-
nar las variaciones del desarrollo y
experiencia humana. Como conse-
cuencia los investigadores acuden a
varios métodos capaces de hacer
mas comprensible la experiencia...”.

Asimismo, se considera des-
criptiva en vista de que el propésito
principal es senalar una serie de par-
ticularidades de una situacion, he-
cho o fenédmeno. Es decir, describir
de manera sistematica el comporta-
miento; haciendo uso de la estadis-
tica descriptiva, ya que es aconseja-
ble al describir, senalar nimeros,
cantidades, promedios, porcentajes
y otros (Finol y Nava, 1996). Esto
permite la selecciéon del problema
por investigar, asi como el reconoci-
miento de elementos, factores e in-
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terrelaciones resaltantes de la co-
munidad de Puntica de Piedra.

La Poblacioén: Es el conjunto de
los componentes a los cuales se in-
dagara y conocera sus caracteristi-
cas. De acuerdo con Pérez (2002:
65), “La poblacion es el conjunto fi-
nito o infinito de unidades de anali-
sis, individuos objetos o elementos
que se someten a estudio; pertene-
cen a la investigacion y son la base
fundamental para obtener la infor-
macién”. Respondiendo a este
planteamiento la poblacién se con-
forma en dos grupos: Grupo 1: Do-
centes: Este cuenta con 6 docentes
de aula, que laboran en la II Etapa
de Educacion Basica, en la Escuela
Bolivariana “Batalla de Carabobo”,
ubicada en la comunidad de Punti-
ca de Piedra, parroquia Coquiva-
coa, municipio Maracaibo. Grupo
2: Alumnos: Conformado por 180
alumnos organizado en seis (6) sec-
ciones, durante el periodo escolar
2007-2008.

La Muestra: Es una subdivisién
de la poblacién, la misma es defini-
da segiin Pérez (2002:65), como
“(...) un subconjunto de la pobla-
cién que selecciona el investigador
de las unidades en estudio, con la fi-
nalidad de obtener informacién
confiable y representativa”. Para de-
limitar la muestra del Grupo 1 se
tomo como criterio seleccionar la
poblacién total, dado el niimero de
docentes (6), que laboran en estos
grados y participaron en el estudio.
Por otra parte, para el Grupo 2, se

aplicard la férmula de conjuntos in-
finitos propuesta por Sierra (1994:
179), quedando conformada por
65 alumnos, cursantes del sexto gra-
do, inscritos en las secciones “A 'y
B”; para la seleccién se considera-
ron caracteristicas bio - psicosocia-
les y de aprendizaje.

Instrumentos, herramientas y
técnica de investigacion:

Los instrumentos, para reco-
lectar los datos e informacién del
contexto son:

La Encuesta, presenta caracte-
risticas y aspectos que se quieren ex-
plorar e indagar, “(...) agrupados en
una serie de preguntas generales y
en forma de temas, elegidos previa-
mente, ordenados, de acuerdo con
la importancia o relevancia para la
investigacion” (Martinez, 1995:
66). Este instrumento esta dirigido
a los docentes para explorar los as-
pectos relacionados con las estrate-
gias geograficas y otros recursos di-
dacticos utilizados en el proceso de
ensefanza y aprendizaje en el aula.

La prueba diagnéstica, permi-
te precisar los niveles de conoci-
mientos previos y bdsicos sobre la
geografia, la elaboracién de repre-
sentaciones cartograficas y el grado
de motivacién que poseen los
alumnos, en el proceso de aprendi-
zaje del espacio local.

Las herramientas, seleccionada
para la busqueda, organizacién,
procesamiento, analisis y sintesis de
la informacién, se afianzan en los
principios teérico-metodolégicos
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del Enfoque Geohistorico, entre es-
tas se destacan: el Diagnodstico de la
Comunidad, el Método de los
Conjuntos y la Cartografia Con-
ceptual; las cuales permiten recons-
truir desde la perspectiva geohisto-
rica la realidad que conforma el es-
pacio abordado. A continuacion se
definen:

El diagnéstico de la comuni-
dad, permite reconstruir los mo-
mentos histéricos presentes en el
espacio, resaltando la relacién
hombre-medio, la cual determina la
caracterizacion de la comunidad
abordada, “(...) ayuda al individuo
a conocer y analizar su realidad des-
de una problemitica social, econo-
micay cultural, a la vez que le plan-
tea la bisqueda de alternativas posi-
bles de solucién a los problemas de
su comunidad” (Lovera, 1990:55).

El método de los conjuntos, se
utiliza para “...despejar la estructu-
ra identificando sus elementos
constitutivos, atendiendo a la posi-
cién que guardan en el conjunto,
sin perder de vista que éstos son
puntos de identificacion en una pa-
reja red de relaciones, lo cual es de
gran valor en el saber geografico”
(Taborda, 1995:15).

La cartografia conceptual “...tes-
ponde a la necesidad de representar
un cuerpo de principios tedrico-me-
todolégico a través de los mapas
sintesis” (Ceballos, 1990:488). Esta
representa fendmenos o cuerpos de
la realidad estudiada, al igual, iden-
tifica los niveles de explicacion de
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las nociones y conceptos sistemati-
cos de las relaciones socioeconomi-
cas y estructurales, dominantes en
un espacio en un periodo histérico
determinado. También, propone el
mapa sintesis como modelo, el cual
contribuye a la construccién de es-
quemas integradores de saberes es-
pecificos; en ellos se evidencia reali-
dades geohistoricas incorporandose
enfoques socio-espaciales, eco-geo-
graficos y socio-espaciales, como
producto de las intervenciones de
los grupos humanos.

La técnica, aplicada en este es-
tudio es la observacion directa, a
través de ella se obtiene una amplia
vision de la realidad abordada, es
decir, tener un contacto con el “(...)
hecho geografico que funcionan
como referente facilitador del pro-
ceso de conceptualizacion, especifi-
camente en los conceptos descripti-
vos de mayor complejidad, gracias a
procesos intelectuales basados en la
observaciéon y la intuiciéon” (San-
chez, 1996: 165).

Etapas de la Investigacion:

La investigacién se estructur6
en tres etapas, que responden a los
objetivos planteados; éstas se orga-
nizaron en momentos, para los cua-
les se realizan actividades que res-
ponden a la tematica seleccionada
(Gréfico 1). Etapa I: Diagndstica,
tiene como propésito determinar
aspectos que caracterizan la situa-
cién de ensefianza y aprendizaje de
la geografia local, Etapa II: Forma-
cion Geohistdrica, se desarrolla a
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Grifico 1. Estructura de la Investigacion
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Fuente y Produccion: Diario de los Investigadores. 2007.

través de un plan didactico organi-
zado en cuatro talleres fundamenta-
dos en los principios te6rico meto-
dolégicos del enfoque geohistérico,
garantizando la conexién de practi-
cas escolares con los estudios loca-
les, y la Etapa III: Mediacién peda-
gbgica, orienta la construccién y eje-
cucién de un proyecto, para la ense-
nanzay el aprendizaje de la geogra-
fia, desde el centro educativo en la
comunidad de Puntica de Piedra.

Resultados de la Investigacion

Los Resultados obtenidos en
esta investigacion se presentan to-
mando en cuenta las etapas y la po-
blacién que participo en este estu-
dio, realizado en la comunidad de
Puntica de Piedra, desde la Escuela
Bolivariana “Batalla de Carabobo”.

Etapa I: Diagnéstica:

a) Exploracion Docente: La in-
dagacion se efecttio a través de una

encuesta pedagogica, dirigida a seis
docentes de la I etapa de Educacién
Basica; para determinar aspectos re-
lacionados con la planificacién,
contenidos geohistoricos, estrate-
gias y recursos didacticos, utilizados
en el proceso de enseflanza y apren-
dizaje en aula. Entre los resultados
tenemos:

En lo que respecta al significado
de una planificacién educativa, un
66.6% expreso: “es un sistema basa-
do en las necesidades e intereses de
toda la comunidad educativa (escue-
la - localidad)”. Y el resto 33.4%
contesté que “es una planificacion
actual que relaciona la ensenanza
con la cotidianidad” y “una herra-
mienta que nos ayuda a solucionar
problemas ambientales o geografi-
cos de la comunidad o escuela.

El 100% manifesté que en su
praxis pedagégica consideran ne-
cesario la planificacion de los
aprendizajes, y un 50% expresé
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ademads que “deben ser planificados
en base a las necesidades y expecta-
tivas de los alumnos”. Asimismo,
un 66.6% argumento que “No” han
participado en el disefio de un re-
curso didactico-pedagogico, res-
puesta que evidencia la deficiencia
que expresan algunos alumnos en
relacién al conocimiento, habilida-
des y destrezas. Solo un 33.4% de
docentes (2) respondieron que han
participado en el diseno de recursos
como: “Mapas de Venezuela y del
estado Zulia”.

En cuanto a como conciben el
drea de las Ciencias Sociales el
50% de los docentes declaré que
son: “ciencias que nos ubican en el
tiempo y el espacio, tomando en
cuenta el entorno social”, y el resto
expreso que esas ciencias “estudian
el ambiente (naturaleza) y el tiem-
po (pasado)” (33.3%) y como
“dreas fundamentales en el Curricu-
lo Basico” (16.7%). El 50% define
la realidad que caracteriza a la co-
munidad donde vive el alumno,
como “comunidad de bajos recur-
sos economicos, pérdida de cultura
y valores que inciden negativamen-
te en el aprendizaje”, el resto la con-
cibe como un “drea con decadencia
que incide en el proceso del apren-
dizaje” (33.3%) y como “la no indi-
cada para el desarrollo total e inte-
gral del alumno” (16.7%).

En el item referido a cudles as-
pectos de la localidad inmediata
de los alumnos podrias convertir
en contenidos de ensefanza, el
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66.8% dijo “las empresas o centros
pesqueros localizados en la comu-
nidad”, un 16.6% indic6 que “la ca-
maronera, asi como sus alimentos
en el consumo humano”yel 16.6%
declar6 “el turismo en las playas
cercanas”. Seguidamente, en lo que
respecta a qué actividad ha desa-
rrollado en el aula para fortalecer
el sentido de pertenencia e identi-
dad, el 66.8% afirmé que “realizan
propuestas y proyectos para la cons-
truccién de parques internos (es-
cuela - comunidad), asi como “crea-
ciones de carteleras bolivarianas”.
Un (16.6%) menciond “despertar la
identificacion de los espacios en su
entidad (pais, estado, ciudad, pa-
rroquia y barrio)”.

En respuesta a la pregunta cono-
ces algunos recursos didacticos
que favorecen la ensefianza del en-
foque geohistérico desde el espa-
cio local, cuatro docentes lo cual
equivale a un 66.6% de ellos contes-
taron que “No”, solo dos (33.4%)
expresaron que “Si”. Entre los utili-
zados como estrategia el 66.7% indi-
¢6 el “croquis con recorridos del ho-
gar hasta la escuela y el 33.3% elabo-
ran maquetas representativas con
objetos de la comunidad.

Al preguntarles por las estrate-
gias de ensefanza utilizadas en la
praxis pedagogica, entre ellas es-
tan: Cuestionarios (14.8%), exposi-
ciones grupales (14.8%), participa-
cién espontanea (14.8%), discusio-
nes dirigidas (14.8%) y debates
(11.2%), lo que agrupados hacen el
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70.4% de las estrategias empleadas.
Otra pregunta en concordancia a la
anterior es con qué criterios selec-
cionas las estrategias y actividades
de ensefianza, un 50% de los do-
centes dijo que “segtn la necesidad
del tema a tratar”; 33.3% toman en
cuenta el contenido programatico”
y 16.7% se apoya en “el nombre del
proyecto o los bloques de conteni-
do (ensenanza)”.

En relacién a las preguntas refe-
ridas a la reflexién del docente, el
100% de ellos consideran impor-
tante realizar un diagndstico de
las condiciones, capacidades y
destrezas que poseen los alumnos,
el 50.0% de los docentes conside-
ran que el diagnoéstico les permite:
“conocer las debilidades de los
alumnos y llegar a las fortalezas”; el
33.3% saber como se encuentra el
grupo en relacién a los aspectos: so-
cio - afectivos, lecto - escritura y ra-
zonamiento légico” y el 16.7% para
“conocer las necesidades, intereses
y construir las estrategias de ense-
nanza y lograr los aprendizajes”.
Por otro lado, el 100% de los do-
centes le gustaria involucrarse con
la realidad (tiempo-espacio) in-
mediata de los alumnos, y un
66.8% de ellos justific que esto les
ayuda a “construir los contenidos
de ensenianza y aprendizaje” y “vin-
cular el alumno con su entorno so-
cial”.

El 66.6% manifest6 de manera
positiva que les gustaria construir
una planificacion de los aprendi-

zajes que responda a las exigen-
cias de un disefo curricular vincu-
lado con la realidad local de la es-
cuela y comunidad de los alum-
nos; el 50% dijo que esta planifica-
cién “fortalece mads a la escuela y la
comunidad” y el (16.7%) argumen-
t6 que se “logra una vinculacion e
identidad local (alumno - escuela -
comunidad)”.

b) Exploraciéon Alumno: Se
efectio a través de una prueba diag-
nostica, para precisar los niveles de
conocimiento basicos sobre la geo-
grafia, la representacién cartografi-
ca, y la motivacion en el proceso de
aprendizaje de 176 alumnos de la I
etapa de Educacion Basica.

En relacién al item qué estudia
la geografia? un alto porcentaje de
alumnos (57.4%) no respondi6 la
pregunta, atin y cuando el 91.5% de
ellos les agrada el drea Otros 18.5%
dijo que estudia “la tierra”; solo el
12.9% se acercaron al concepto ar-
gumentando que: estudia “el espa-
cio geogrifico o los elementos fisico
y humanos”. Con respecto a qué es-
tudia la historia? El 57.8% de los
alumnos mencionaron acertada-
mente como: “el tiempo, el pasado
y los anos atrds”, respuestas que se
corresponden con el 89.8% que les
agrada esta drea. El 22.9% refiere
que “las fechas patrias y los perso-
najes pasados como Bolivary el res-
to 19.2% no respondieron.

En cuanto a qué entienden por
espacio geografico? El 51.4% no
respondio; el 11.7% se aproximo,
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expresando las calles, casas, edifi-
cios, comercios, entre otros. El 10%
refirié que es lo construido por el
hombre, el 9.5% senial6 que es la
naturaleza junto a la mano de los
seres vivos, el resto (16.8%) se aleja-
ron del concepto. En la pregunta
Qué entienden por comunidad? el
59.7% no respondio, el 23.0%, que
es el espacio “donde yo vivo”.

En lo que respecta al nombre
de la comunidad donde vive? El
59.7% distingue el nombre de Pun-
tica de Piedra y Altos de Jalisco. Los
otros que no sobrepasan el 19.6%
dijeron Leonardo Ruiz Pineda, Mi-
lagro Norte y sin respuesta. Esto evi-
dencia que el 79.3% de los alumnos
conocen el nombre de la comuni-
dad donde residen. Al preguntar
Por qué su nombre? el 67.5% no
supieron, solo un minimo de alum-
nos dicen que el nombre de Puntica
de Piedra se debe a que: “era una
punta con piedras” (27.5%), tam-
bién que “se encontraba a orillas del
lago y cubierta de relleno” (5.6%).
En relacién a la Parroquia donde
pertenece su comunidad? no su-
pieron responder (51.3%), solo se
aproximaron el 32.5% diciendo
que la parroquia es Coquivacoa.

En lo referido al conocimiento
de sectores o barrios cercanos a la
comunidad? respondieron que co-
nocen a: “Puntica de Piedra
(19.7%), Altos de Jalisco (18.7%) y
Milagro Norte” (12.8%) y otras, con
menor rango: “Leonardo Ruiz Pine-
da” (9.8%), Teotiste de Gallegasy la
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Lucha (7.4%), Santa Rosa (7.4%),
18 de Octubre (6.9%), Nuevo Mun-
do (5.9%) y Zapara” (4.5%); esto
explica la vinculacién con otros sec-
tores aledanos a sus viviendas. Entre
las actividades econdémicas de la
localidad? expresaron como predo-
minante “pesca” (54.8%), abastos
(16.2%), camaronera (13.4%), y
puestos de comida” (9.5%).

Otro item fue has realizado
trabajos de campo o recorridos
por la comunidad? el 53.3% dijo
que “Si” y sus experiencias eran por
los alrededores de la escuela cele-
brando “Via crucis (41.4%) y el dia
de la Bandera” (31.9%). La totali-
dad de los alumnos les agradaria
conocer mas de la comunidad
donde viven. Asimismo, tenemos
respuesta a lo siguiente: Has visto
en clase ilustraciones que repre-
senten la comunidad? el 63.5%
marcd que “No”, solo un minimo
han observado “mapas” (33.3%). Y
por ultimo, has realizado planos,
mapas o dibujos que representen
la comunidad? el 62.9% de los
alumnos respondieron que “No”, el
resto (37.1%) mencionaron haber
elaborado dibujos sobre la natura-
leza.

Etapa II: Formacién Geohisto-
rica:

Se desarrollé mediante la apli-
cacién de un plan didactico, estruc-
turado en cuatro talleres, para la for-
macién docente. Organizado en
etapas y desarrollado durante 90
horas teérico - practicas. Los conte-
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nidos tienen como propdsito fun-
damental vincular las practicas es-
colares con el estudio de la locali-
dad de Puntica de Piedra, para gene-
rar cambios en el proceso de ense-
nanzay aprendizaje de la geografia,
y por ende, contribuir con la forma-
cién de los docentes bajo la pers-
pectiva del enfoque geohistorico.
(Cuadro Sintesis 1 y Produccién Di-
dactica “A”).

Etapa III: Mediacion Pedagé-
gica:

Esta se realizo en cuatro sema-
nas, con la ejecucion del proyecto de
aprendizaje, el cual permiti6 lograr
experiencias en los alumnos. La ac-
cion didactica realizada por dos do-
centes de aula, responsables del sexto
grado secciones “A” y “B”, con una
duracion de 60 horas tedrico - practi-
cas, permitié cumplir con el desarro-
llo de las actividades planificadas, las
cuales vincularon a los alumnos con
su realidad social, econémica, politi-
cay cultural, facilitando la formacién
de un individuo critico, participativo
y consciente, capaz de generar alter-
nativas de solucion a los problemas
de su comunidad, a fin de mejorar su
calidad de vida.

El proyecto se desarrollé apoya-
do por un cronograma, donde se pre-
sentan las areas del conocimiento:
Lenguaje y Literatura, Ciencias Socia-
les, Matematica y Educacién Estética,
ademas las producciones diddcticas
como resultado de las actividades
agrupadas en ejes de interés: conoci-
miento conceptual, familiarizacién

con el espacio, estudio de la comu-
nidad, organizacién y procesamien-
to y representacion cartograficay ar-
tesanal (Cuadro Sintesis 2 - 3 y Pro-
duccion Didactica “B”).

Conclusiones

La geografia e historia como
ciencias que explican e interpretan
la realidad social, a través de dos di-
mensiones: Tiempo (diacrénico) y
Espacio (sincrénico), guiany orien-
tan la innovacién y produccion de
nuevos conocimientos del espacio
geogrifico, dando lugar a una vi-
sién integradora y distinta de la
concepcion geografica.

El diagnostico de la comuni-
dad, orienta la explicacién y com-
prension del espacio social y su di-
namica, ofrece la oportunidad de
conocer, organizar, procesary anali-
zar la realidad desde diversas pers-
pectivas, a fin de proponer alternati-
vas de solucién a los problemas de
la comunidad.

El plan didéctico sustentado en
el enfoque geohistérico, propicia
una formaciéon docente, para mejo-
rar la ensenanza de la geografia lo-
cal, y conlleva al desarrollo de cono-
cimientos, habilidades, destrezas,
capacidades y actitudes en la conso-
lidaciéon de los conocimientos de
manera integral.

La formacién pedagdgica per-
mite que el docente se comprometa
personal y profesionalmente con
los nuevos enfoques tedrico — meto-
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Produccién Didactica “A”: Proceso de Formacién Docente

Produccién Didactica “A”: Trabajo de Campo.
(Recorrido por la Comunidad)
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doldgicos de la pedagogia y el enfo-
que geohistoérico, contribuyendo
con la formacién integral del alum-
no, y creando espacios para la discu-
sion socializada y la reflexion.

La mediacién pedagdgica pro-
mueve el aprendizaje significativo
en el alumno, producto de la rela-
cién entre las experiencias previas y
la nueva informacién organizdndo-
la en su estructura cognitiva; con
ello el alumno es capaz de analizar
con sentido reflexivo y de organiza-
cién la comprensién de si mismo y
su relacion con el medio.

El aprendizaje en el alumno es
significativo por cuanto él es capaz
de: representar el conocimiento ad-
quirido, tener una reflexion criticay
analitica de su entorno, entender las
relaciones de los grupos humanos,
demostrar interés por situaciones
conflictivas que le afectan, desarro-
llar sensibilidad e interpretar el sig-
nificado de los objetos geograficos,
propiciando la participacién activa
en su comunidad escolar y local.

Recomendaciones

Fomentar propuestas y mode-
los de aprendizaje, que incluyan en-
foques tedrico — metodolégicos in-
novadores, con la finalidad de que
los docentes y alumnos adquieran
herramientas para abordar y aplicar
la ensefanza y el aprendizaje de la
geografia, desde el espacio local.

Asumir los principios tedrico -
metodolégicos del enfoque geohis-
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térico como propuesta valida y efec-
tiva en la solucién de problemas
concretos presentes en el entorno
local y escolar con una actitud cons-
ciente y prospectiva frente a la reali-
dad social.

Orientar los procesos de ense-
fianza y aprendizaje de la geografia
local, a través de la investigacion
desde el aula donde todos partici-
pen, para que mejore la relacién do-
cente - alumno - comunidad.

Proponer a las instituciones de
formacion docente y a las instancias
educativas oficiales y privadas, que
organicen programas que propicien
la construccién y ejecucion de pla-
nificaciones innovadoras, orienta-
das a los estudios geohistéricos lo-
cales y escolares.
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