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Resumen

Este trabajo se desarrollé con el propdsito de determinar el cambio de enfoque di-
dactico manejado por tos docentes en servicio de la | y Il Etapa de Educacién Basica de la
Regién Zuliana, e influenciado por la aplicacién de un modelo constructivista elaborado
para la ensefianza de contenidos matemaéticos. Se trabajé con una muestra de 692 do-
centes de algunos municipios del Estado Zulia, durante el afio escolar 96-97 y se utilizé un
disefio cuasiexperimental para un grupo. Del pretest se concluyé que los docentes usaron
un enfoque didéctico que tendié al tecnolégico. Durante el tratamiento los docentes pro-
movieron acciones favorables de experimentacion, exploracién, demostracién, manipula-
cién y discusidn; asimismo mostraron una productividad favorable en cuanto a las estrate-
gias instruccionales para ensefiar contenidos matematicos bajo el enfoque propuesto.
Del postest se concluy6 que los docentes después del tratamiento usaron los principios
del enfoque constructivista, observandose asi el cambio de enfoque didactico esperado.

Palabras clave: Constructivismo, didactica, ensefianza de la matematica, educacién
basica.

The Aplication of a Constructive Approach to the
Mathematic Learning

Abstract

This paper was developed with the purpose of realizing a change in the didactic
focus used by teachers participating in the first and second stages of Basic Education in
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the Zulia Region, and is influenced by the application of a constructivist model elaborated
for the purpose of teaching mathematical subjects. The project involved a sample of 692
teachers in different municipalities in Zulia State over 1996-97 academic period, and a
quasi-experimental design was used for one group. In the pre-test phase it was
determined that the teachers were using a didactic approach which tended to be
technological. During the treatments, the teachers promoted actions favourable to
experimentation, exploration, demonstration, manipulation and discussion; and in the
same manner demonstrated a favourable productivity level in terms of instructional
strategies in the teaching of mathematical subjects under the proposed didactic process.
Inthe post-test it was found that the teachers continued using the constructivist focus after
the test period, which was the change in didactic conduct that had been hoped for.

Key words: Constructivism, didactics, mathematic iearning, basic education.

1. Introduccion

En Venezuela existe gran preocu-
pacion por los resultados en Educa-
cién Matematica. Esto puede eviden-
ciarse por las mlltiples investigacio-
nes realizadas en esta area, con el
propésito de contribuir al mejora-
miento de la calidad del proceso en-
sefianza-aprendizaje de la misma.
Son tantos los interesados en estu-
diar los factores relacionados con
este problema, que los profesores de
matematica y otros profesionales vin-
culados con esta disciplina, se han
instituido en la Asociacion Venezola-
na de Educacién Matematica (ASO-
VEMAT) en distintas regiones del
pais. Ademas se hacen periddica-
mente eventos con el propdsito de
analizar bajo una perspectiva global,
los problemas que se abordan en el
terreno multidisciplinario de la Edu-
cacion Matematica, consolidando asf
los lazos cientificos y culturales entre
los profesionales de la docencia en
matematicas.

En el caso especifico del Zulia se
han realizado indagaciones donde se
observa en muchos de los docentes
de esta region, la utilizacién de tres
concepciones de la matemética es-
colar: la primera esta referida a la di-
déctica de ésta, donde el docente ex-
plica contenidos matematicos y algo-
ritmos para resolver ejercicios que el
alumno trata de entender y memori-
zar; La segunda estd enmarcada en
la forma mecénica de entender los
conocimientos matematicos, obser-
vandose éstos como colecciones de
recetas para ser aplicadas; Y laterce-
ra, al concebir al alumno incapaz de
hacer acercamientos al concepto
matematico formal inducido por su
experiencia propia. Estas tres con-
cepciones hacen que el quehacer co-
tidiano de la ensefianza de la mate-
matica se vea limitado, proporcionan-
do dificultades en su desempefio do-
cente para lograr el fin Ultimo que es
el aprendizaje en los alumnos; por el
contrario, provocan en éstos muchas
insatisfacciones tales como aburri-
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miento, desinterés, fastidio, fobia en-
tre otras, que influyen notoriamente
en el bajo rendimiento académico
(Castro, Infante y Riveros. 1995).

Muchos son los indicadores consi-
derados para estudiar la variable ren-
dimiento académico; sin embargo
esta investigacion se pronuncié por el
enfoque didactico usado por el do-
cente para ensefiar estos contenidos
como el prioritario, en particular a ni-
vel de Educacién Basica, puesto que
aunado a la problematica generada
por las tres concepciones nombradas
anteriormente para este nivel, se tie-
ne la que se desprende de la poca
vinculacién que existe entre lo induci-
do a aprender por el alumno y la apli-
cacién que él hace de lo aprendido,
tanto en su contexto social como a
otras areas de conocimientos.

De aqui puede sugerirse en aten-
cién al pronunciamiento de la varia-
ble “Enfoque Didactico” que, los pro-
fesores de matematica deben promo-
ver un aprendizaje visto como un pro-
ceso activo, donde se asimile y aco-
mode piezas de informacion, convir-
tiéndose en constructor de sus pro-
pios conocimientos; es decir, que
permita el logro de un aprendizaje a
través de multiples acciones que ayu-
den al desarrolio de habilidades y téc-
nicas promotoras del descubrimiento
de contenidos matematicos.

En virtud de lo antes expuesto, se
disefié una propuesta de reforma al
quehacer didactico del docente de la
region Zuliana para ensefiar conteni-
dos matematicos de la | y Il Etapa de
Educacion Basica, denominada en-

foque constructivista, la cual no
pretende que los alumnos logren
construir todos los conocimientos
matematicos, pero si proporcionar un
proceso donde los alumnos se sien-
tan mas identificados con la matema-
tica y que le produzca mayores satis-
facciones que las adquiridas hasta el
momento, concientizandose en que
ellos mismos participan de un apren-
dizaje efectivo y significativo.

Considerando lo anterior se pre-
senta la interrogante que sirvié como
guia en esta investigacion:

;,Qué influencia tiene la imple-
mentacién de un enfoque construc-
tivista, en el quehacer didactico del
Docente de la region Zuliana para el
area Matematica de la 1 y Il Etapa de
Educacion Basica?

Para responder a esta interrogan-
te se propone en general: Determinar
la influencia que proporciona la im-
plementacién de dicho enfoque, en el
quehacer didactico del docente de la
region Zuliana.

Este propodsito puede desagregar-
se en la obtencién de los siguientes
logros:

« Identificar el enfoque didactico
que el docente de la regién Zuliana
maneja en su quehacer cotidiano.

« Propiciar en los docentes el desa-
rrollo de actitudes favorables al
enfoque constructivista propuesto
para ensefar contenidos matema-
ticos.

» Propiciar en los docentes la pro-
duccion de estrategias instruccio-
nales que respondan al modelo di-
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dactico propuesto en esta investi-

gacion.

+ Diagnosticar el enfoque did4ctico
que el docente de la regi6n Zuliana
maneja después de la implemen-
tacién del modelo propuesto.

* Determinar qué cambio se produjo
en los docentes, referente al enfo-
que didéactico usado por éstos.

El disefio del modelo que a conti-
nuacion se propone se elaboré para
ser utilizado por los docentes en su
quehacer cotidiano de clase delaly i
Etapa de Educacién Basica del Siste-
ma Educativo del Zulia, con el propé-
sito de proporcionar una nueva forma
de ensefiar los contenidos mateméti-
cos, basada en las caracteristicas y
condiciones que tienen los alumnos
en este nivel educativo y en las pre-
misas del enfoque constructivista.

Ademas se hace notar que, para
identificar los aspectos que rigen las
actividades y acciones de este mode-
lo, se basé: a) En la didactica centra-
da en proceso, para establecer el
contexto psicolégico-pedagégico de
la ensefianza de la matemaética (Car-
mona, 1989); (Flores, 1994) y (Gon-
zalez, 1994); b) En la ensefianza
constructivista de la matematica,
para saber como se deben ensefiar
los conceptos matematicos bajo este
enfoque (Gonzélez, 1994); c) En la
teorfa constructivista del aprendizaje,
para conocer, en funcién de esta teo-
ria, la manera como los nifios apren-
den los conceptos y como éste se de-
sarrolla mentalmente (Fereira, 1976);
(Flores, 1994); d) En la teoria del de-
sarrollo del pensamiento humano,

para establecer los alcances que
pueden tener los alumnos en este ni-
vel educativo (Piaget, 1967); e) En el
modelo operatorio del aprendizaje de
Piaget, para conocer como los nifios
aprenden por necesidad de adapta-
cién al medio (Gonzélez, 1994); f) En
la resolucién de problemas, que ade-
mas de ser visto como base para un
entrenamiento cognitivo y metacog-
nitivo en matematica, es considerado
como eje rotor en el cual gira el enfo-
que didéactico propuesto en esta in-
vestigacién (Otero, 1990); (Gonza-
lez, 1995).

Por otro lado se basé en las fases
de unaclase (Heller, 1989), parades-
cribir las acciones didacticas implici-
tas en la misma y en los enfoques
Tradicional, Tecnolégico y Esponta-
neista (Porlan, 1995) para identificar
los principios que rigen a cada uno de
ellos, con el propésito de establecer,
en conjunto con el enfoque construc-
tivista propuesto, una lista de aspec-
tos que fue tomada como criterio para
decidir cuales son los posibles enfo-
ques didactico manejado por el do-
cente de la regién Zuliana antes y
después de la ejecucién de este tra-
bajo.

Definicién y descripcién del
enfoque constructivista
propuesto

El enfoque constructivista pro-
puesto se define en este trabajo de
investigacién, como el proceso me-
diante el cual, el docente organiza,
prepara y promueve actividades de
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aprendizaje por medio de situaciones
problematicas relacionadas con el
contexto social del nifio y de laregion,
que involucren conocimientos pre-
vios al nuevo conocimiento matema-
tico a ensefiar y que estén ya adquiri-
dos por ellos. De alli que la didactica
de la matematica se convierte en un
proceso activo, dirigido a estimular el
desarrollo de estructuras cognitivas y
metacognitivas generadoras de con-
diciones que permitan el acercamien-
to al concepto matematico formal por
los propios alumnos, habilidad que
puede adquirir a través de las actua-
ciones de exploracion, manipulacion,
experimentacién, discusion y demos-
tracién que realiza cuando se enfren-
ta a dicha situacién problematica y
desarrolla las nociones matematicas
requeridas para formalizar el nuevo
conocimiento.

En esta definicién, el estudiante no
se limita a tomar apuntes referente a
la informacién que suministra el do-
cente, sino que actda sobre ella orga-

nizando sus procesos tanto fisicos
como psicolégicos, para lograr la asi-
milacién o acomodacién del nuevo
conocimiento mientras aborda exito-
samente la situacién problematica
propuesta. Asimismo se hace notar
que en el proceso de ensefianza-a-
prendizaje de este modelo, el docen-
te puede usar el esquema explicativo
para reorientar los acercamientos
que deben hacer los alumnos del co-
nocimiento matematico que se pre-
tende ensefar.

Bajo esta concepcion se presenta
una figura ilustrativa de la situacion
didactica del enfoque constructivista
propuesto (Figura 1).

Este cuadro pretende dar una vi-
sién mds clara del quehacer didactico
bajo el enfoque constructivista pro-
puesto, en el mismo se observa que
el docente debe promover un proce-
so dindmico-activo de adaptacion al
medio, por una seleccién juiciosa de
situaciones problematicas.

EL DOCENTE PROMUEVE
-EXPLORACION -CONOCIMIENTOS
-MANIPULACION -RESOLUCION DE
ALUMNO -EXPERIMENTACION ,| PROBLEMAS
DISCUSION -PROCESOS
MENTALES

ACERCAMIENTO

AL CONCEPTO MATEMATICO
FORMAL

ACTIVIDADES DE CONTRASTE PARA ESTABLECER EL
CONCEPTO MATEMATICO FORMAL

Fuente: El autor

Figura 1
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Ademas se establece en este en-
foque que el docente debe propiciar
en la clase, actividades (exploracién,
manipulacién, experimentacion, dis-
cusion, y demostracion) que deben
ser ejecutadas por los alumnos para
desarrollar las capacidades requeri-
das al conocimiento matematico que
se pretende ensefar. Estas activida-
des representan el pilar basico en
que se fundamenta la metodologia
usada en esta propuesta; es decir, el
alumno tiene la responsabilidad de
ejecutar estas actividades con la fir-
me intencién de conocer contenidos
matematicos, desarrollar procesos
mentales mientras resuelve proble-
Mmas de manera natural.

Luego de la ejecucién de este con-
junto de actividades, el docente debe
promover acciones (discusiones diri-
gidas por ejemplo) que estimulen el
acercamiento al concepto matemati-
ca formal por los propios alumnos, el
cual debe ser contrastado con los
conceptos correspondientes de la
matematica a fin de formalizar defini-
tivamente el contenido ensefiado.

Se hace notar que si el alumno no
logra hacer acercamientos al conoci-
miento matemaético que se pretende
ensefiar, el docente debe reiniciar el
proceso propiciando la ejecucién de
otras actividades.

En general, la ejecucion de estas
tareas, tanto del docente como del
alumno, son guiadas por las siguien-
tes caracteristicas de la accién cons-
tructivista de la matematica para esta
propuesta: 1) Parte de las ideas y
preconceptos matematicos que el
alumno trae sobre el tema a desarro-

llar en la clase; 2) Prevé el concepto
matematico que se espera del acer-
camiento al nuevo concepto que se
propone construir y su repercusién
en su estructura mental; 3) Confronta
los acercamientos hechos por los
alumnos del tema de ensefianza con
el nuevo concepto matematico; y 4)
Aplica el nuevo concepto matematico
a situaciones concretas con el fin de
ejercitar su transferencia.

Con esta propuesta se aborda una
epistemologia abierta al proceso del
descubrimiento y construccion de los
conceptos, respetando las restriccio-
nes inherentes a los participantes de
la situacién didactica en el 4rea de la
matematica, y pretende vincular ha-
bilidades mentales con los conoci-
mientos, en esta concepcién pierde
sentido la contraposicion sujeto-obje-
to, pierde sentido la pregunta por la
cosa independiente del conocedor, y
se apropia de una estructura cons-
tructiva de procesos mentales, donde
el objeto puede verse en el sujeto y vi-
ceversa. De alli que en esta postura
no se puede distinguir entre aprendi-
zaje y conocimiento: el aprendizaje
es siempre una reconstruccién inte-
riory subjetiva, mientras que el cono-
cimiento puede dejar de ser un esta-
do subjetivo cuando se produce y for-
mula mediante ciertas reglas publi-
cas y universales que se llaman mé-
todo (Flores, 1994).

Bajo esta perspectiva epistemols-
gica, se presentan dos dimensiones
gue no se encuentran aisladas una
de la otra, sino que se encuentran in-
tegradas a través de los procesos
cognoscitivos que han de considerar
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cada una de ellas. Primero, el bino-
mio humano constituido por el docen-
te y sus alumnos en interaccion acti-
vapara promovery desarrollar proce-
sos mentales respectivamente. Se-
gundo, el binomio cultural formado
por la asignatura y el método al servi-
cio de los agentes del binomio huma-
no en funcién del conocimiento mate-
matico, la resolucién de problemas y
los procesos cognoscitivos, cuya fi-
nalidad es hacer que en las mentes
de los alumnos se inicie el proceso de
pensamiento que conduzca a la crea-
cién deideas y ala expresién verbal y
simbdlica de esta disciplina, a través
de actividades de exploracién, mani-
pulacién experimentacion, discusion
y demostracion.

Existen entonces cinco compo-
nentes de la situacién escolar que
procura analizar, integrar funcional-
mente y orientar para los efectos
précticos de la labor docente en su
quehacer cotidiano de clase: el alum-
no, el docente, los procesos cognos-
citivos, la asignatura y el método.

El alumno en esta propuesta, tie-
ne la responsabilidad de participar
activamente en la construccién de
sus propios saberes y en la concienti-
zacion del mismo, que le permita de-
sarrollar procesos cognoscitivos y
metacognitivos. El docente no solo
es visto como administrador de la
asignatura para promover activida-
des de aprendizaje que propicien el
desarrollo de procesos mentales en
los alumnos, sino como educador
apto para desempefar su compleja
misién didactica. Los procesos cog-

noscitivos deben ser desarrollados
por la participacion activa de los
alumnos y docentes; es la razén de
sery las metas necesarias de la labor
escolary deben ser el norte de toda la
vida en la escuela y en el aula. La
asignaturaes el reactivo cultural em-
pleado en el sal6n de clase y cuyos
contenidos deberan ser utilizados
para organizar, preparar y promover
actividades de aprendizaje. Y el mé-
todo de enseifianza para esta pro-
puesta prevé la manera como las ac-
tividades de experimentacion, explo-
racién, demostracién, manipulaciony
discusion se promocionan en el pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje de la
matematica con la finalidad de inte-
grar la ensefianza de habilidades y
destrezas del pensamiento a los con-
tenidos.

Considerando como supuesto
que: “La implantacién del enfoque
constructivista propuesto, proporcio-
na un cambio en el quehacer didacti-
co del docente de la regién Zuliana
para el area Matemética de la I y Il
Etapa de Educacioén Basica”, se tie-
nen las siguientes variables e indica-
dores.

+ Variable Independiente (VI): En-
foque constructivista.

Esta variable presenta dos dimen-

siones: la primera es para obser-

var la “Participacion Activa“ del
docente, la cual fue controlada con
los indicadores a) experimenta-
cién, b) exploracién, c) demostra-
cién, d) manipulaciéon y e) discu-
sion; y la segunda para medir las
“Actitudes observables del Do-
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cente”, la cual fue controlada por
los indicadores (i) interés, (ii) ini-
ciativa, (iii) participacién activa,
(iv) elaboracién de estrategias, (v)
simulaciones y (vi) asistencia y
puntualidad.

 Variable Dependiente (VD):
Quehacer didactico.
En esta variable también se pre-
sentan dos dimensiones, una para
establecer la “Tendencia antes
del tratamiento” y la otro para es-
tablecer la “Tendencia después
del tratamiento”; en ambos casos
se controlé con los indicadores si-
guientes: 11=Enfoque Tradicional;
I2=Enfoque Tecnoldgico; 13=Enfo-
que Espontaneo; y I4=Enfoque
Constructivista.

2. Metodologia
Se utiliz6 para esta investigacion

un disefio cuasiexperimental con la
aplicacién de un pretest antes del tra-

tamiento y un postest después del
tratamiento a un grupo de docentes
en servicio, con laimplementacién de
un modelo para ensefiar contenidos
matematicos bajo un enfoque cons-
tructivista,; ejecutado en el afio esco-
lar 96-97.

La poblacién de la cual se ocupé el
estudio, estuvo determinada por los
docentes de los municipios Cabimas,
Baralt, Lagunillas, Jesus E. Lossada,
La Cafiada, San Francisco y Mara-
caibo del Estado Zulia, que se de-
sempefiaron enlaly |l etapa de Edu-
cacion Basica; quedd representada
por una muestra de 28 escuelas, con-
formando un total de 692 docentes,
seleccionados a través de un mues-
treo no probabilistico de tipo acciden-
tal (Tabla 1).

Considerando las variables e indi-
cadores expuestas en lineas prece-
dentes y en relacién al tipo de disefio,
se decidié usar como guia:

Tabla 1
Distribucién del nimero de docentes por municipio
Municipio N2 de N2 de N¢ de Ne¢ de Ne de

Facilitadores Sedes Grupos Escuelas Docentes
Cabimas 4 L2 4 5 116
Lagunillas 1 1 1 2 56
Baralt 1 1 1 1 24
J.E. Lossada 1 1 1 2 43
S. Francisco 2 1 2 3 83
La Canada 3 1 3 5 93
Maracaibo 10 4 10 10 277
z 11x2=22 11 22 28 692

Fuente: Datos elaborados por el autor.
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(1) Un “Inventario de procesos
Observables”, tanto en el pretest
como en el postest, para diagnosticar
la tendencia que tienen los docentes,
antes y después del tratamiento, del
enfoque didactico manejado por és-
tos, con la finalidad de establecer el
cambio esperado, referente a su
quehacer cotidiano. Para ésto se hizo
un estudio porcentual, contrastado
con la siguiente escala de codifica-
cién y su correspondiente criterio de
decision.

Escala Tendencia Pertinencia
[0%, 25%)] Nula
Inadecuada
(25%,50%)] Baja
(50%,75%] Alta
Adecuada

(75%,100%]  Absoluta

(Il) Una “Hoja de Observaciones
Diarias®, para controlar los indicado-
res de la participacién activa del do-
cente propiciados por laimplantacion
del modelo didactico propuesto, don-
de los resultados fueron guiados por
la siguiente escala de codificacion.

Escala Modalidad
0 Ausencia
1 Poca presencia
2 Alta presencia
3 Total presencia

Ademas, estos resultados fueron
contrastados con el criterio de deci-
sién expuesto a continuacién, donde
el minimo valor de aceptacion corres-

ponde al 80% del maximo valor posi- .
ble (15) de la sumatoria de dichos in-
dicadores.

a) Silasumatoria de los indicadores
es mayor o igual que doce (£ =
12), el modelo se aplicd adecua-
damente y los docentes mostra-
ron una participacion activa satis-
factoria.

b) Silasumatoria de los indicadores
es menor que doce (Z < 12), el
modelo se aplicé inadecuada-
mente y los docentes mostraron
una participacion no satisfactoria.

(I) Un “Registro de Actitudes

Observables®, para controlar la pro-
duccién de estrategias instrucciona-
les basadas en el modelo propuesto y
registrar la apreciacion personal de
su participacion referente a los indi-
cadores de la dimension actitudinal,
para lo cual se usé la siguiente escala
de codificacion.

Participac. Esc. Modalidad Presencia

[0%, 25%)] 0 Nunca
o o Des-
(25%, 50%] 1 Pocas  5yorable
veces
(50%, 75%] 2 Frecuent.
. Favorable
(75%, 100%] 3  Siempre

Ademas, los resultados obtenidos
fueron contrastados con el siguiente
criterio de decision, donde el minimo
valor favorable corresponde alas dos
terceras partes del maximo valor po-
sible (18) de la sumatoria de dichos
indicadores.

a) Silasumatoria de los indicadores
es mayor o igual que doce (£ =
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12), la actitud manifiesta fue favo-
rable.

b) Silasumatoriade los indicadores
es menorque doce (Z < 12), la ac-
titud manifiesta fue desfavorable.

Tratamiento

Antes del tratamiento de este tra-
bajo, se aplicé un proceso de forma-
cién de un equipo de once (11) facili-
tadores en cuanto al modelo pro-
puesto, con la intencién de preparar-
los para que sirvieran de multiplica-
dores a los docentes de los distintos
Mmunicipios.

Para la ejecucion, cada facilitador
se ocupo de dos grupos de docentes
conformados en promedio por 31
maestros provenientes de las escue-
las correspondientes al municipio tra-
tado. Las reuniones se hicieron en
escuelas piloto seleccionadas pre-
viamente y denominadas “Sedes” del
municipio, en las cuales se suminis-
traron 35 horas de formacién por
cada grupo, distribuidas en cuatro ta-
lleres para trabajar en cuanto a: Ta-
ller | = Sensibilizacién-Sistema de nu-
meracién decimal (14 horas); Taller ||

= Geometria (9 horas); Taller Il =
Fracciones y proporcionalidad (6 ho-
ras); y Taller IV = Probabilidad y Esta-
distica (6 horas). Todos estos talleres
giraron alrededor de la solucién de si-
tuaciones problematicas guiado por
el enfoque constructivista presenta-
do en el modelo propuesto y centrado
en la produccién de estrategias ins-
truccionales, en la revisién de conte-
nidos programaticos y en simulacio-
nes de clases, por los docentes parti-
cipantes que trabajaron en pequefios
grupos.

3. Resultados

Analisis del pretest

Los resultados de la Tabla 2 mues-
tran que todos los porcentajes del en-
foque tecnolégico de cada municipio
son mayores del 50%, indicando ésto
en comparacién con el criterio de de-
cisién que los docentes de cada mu-
nicipio tratado tienen una tendencia
adecuada a este enfoque. Asimismo
puede observarse en la Tabla 3 que
la media del porcentaje de frecuencia
(X(%f)) para toda la muestra del Zu-

Tabla 2
Resumen de los datos del pretest por municipio
Municipio Cabimas Lagunillas Baralt Jests E. San La  Maracaibo
Lossada Francisco Cafada
Enfoque %t Yof Yot Yof %f %f %f
Tradicional 29,3 28,5 41,6 13,9 15,6 20,4 28,7
Tecnolégico 70,6 71,4 58,3 86 84,3 79,5 71,2

Esponténeo - - -
Construct. - - -

Fuente: Datos elaborados por el autor.
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Tabla 3
Resumen de los datos del pretest en el Zulia
Enfoque Tradicional Tecnolégico Espontaneo  Constructivista
X (%) 25,4% 74,4% 0% 0%
Fuente: Datos elaborados por el autor.
Tabla 4
Resumen de la hoja de observaciones diarias

Municipio Cabi- Lagu- Baralt J.E. San La Mara- X
Indicador mas nillas Lossada Fco. Cafada caibo

X (a) 2,47 2,7 3 2,2 2,7 2,9 2,8 2,68

o(a) 0,39 0,37 0 0,41 0,35 0,14 0,15

X (b) 27 3 2 2 2,5 2,4 2,39 2,42

o(b) 0,32 0 0,45 0,45 0,5 0,29 0,36

X (c) 2,47 22 3 3 2,6 256 2,73 265

o(c) 0,39 0,40 0 0 0,4 0,09 0,26

X (d) 2,55 27 25 3 3 2,46 2,67 2,69

o(d) 0,45 0,35 0,4 0 0 0,20 0,28

X (e) 2,75 3 2,7 3 2,85 2,73 2,89 2,84

o(e) 0,43 0 0,37 o 0,15 0,20 0,17

=X 12,94 13,6 13,2 13,2 1365 13,056 1348 13,28

Fuente: Datos elaborados por ef autor.

lia, esta repartido Ginicamente para el
tradicional y para el tecnolégico, sin
embargo por el criterio de decision la
tendencia esté inclinada hacia el tec-
nolégico, puesto que su media de
porcentaje es de 74,4%.

Andlisis para la hoja de

observaciones diarias
_ LaTabla4 muestra que las medias
(X) de cada indicador tienen valores
que se encuentran por encima de dos
(2), consideradas como representati-
vas para cada municipio, puesto que
las desviaciones tipicas mostradas
en la misma, indican que los datos

presentan poca variabilidad con rela-
cién a las medias correspondientes;
medias éstas que al compararlas con
la escala de codificacién establece
que existe total presencia de cada in-
dicador en cada taller. De igual modo
se observa que las sumatorias de las
medias de los indicadores por cada
municipio se encuentran por encima
de 12, que al ser contrastadas con el
criterio de decisién se puede afirmar
que en cada municipio se implemen-
t6 la ejecucién de los cuatro talleres
de manera adecuada; es decir, en la
regién Zuliana se implemento satis-
factoriamente el modelo propuesto.
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Tabla 5
Resumen del registro de actitudes observables
Indicador X X X X X X > _
Municipio (i) (i) (i) (iv) (v) (vi)
Cabimas 2 1,7 2 2,2 2,7 2,5 13,1
Lagunilias 2,7 2,2 1,75 2,5 2 2,7 13,35
Baralt 2,7 2 2 2,2 3 2,5 14,4
J. E. Lossada 2,5 2 2,2 2 2,5 2,2 13,7
8. Francisco 22 2 1,75 2,7 2,2 2,7 13,55
La Canada 2,7 2,2 2,2 2,5 2,7 2,2 14,5
Maracaibo 1,7 2 1,7 2 25 2,2 12,1
Fuente: Datos elaborados por el autor.
Tabla 6
Resumen de los datos del postest por municipio
Municipio Cabimas Lagu- Baralt JesGsE. San La Mara-
nillas Lossada Francisco Cafada caibo
Enfoque %f %f %f %f Y%f %f %f
Tradicional - - - - - - -
Tecnolégico 23,2 17.8 20,8 30,2 144 12,9 32,4
Espontaneo - - - - - - -
Constructivista 76,7 82,1 79,1 69,7 85,5 87 67,5

Fuente: Datos elaborados por el autor.

Andlisis para las actitudes

observables del docente

Se observa en la Tabla 5 que las
medias (X) de los distintos municipios
para cada indicador es mayor o igual
a dos (2), con excepcién de los indi-
cadores: i del municipio Maracaibo;
li del municipio Cabimas; iii de los mu-
nicipios Lagunillas, San Francisco y
Maracaibo pero estan muy cercanas
a éste, indicando en comparacién
con la escala de codificacion que
cada indicador se ha presentado en

los docentes de manera favorable al
modelo propuesto en toda la region.
Por otro lado las sumatorias (Z) de
los indicadores por cada municipio,
son mayores que doce (12) permi-
tiendo establecer en contraste con el
criterio de decisién que en cada mu-
nicipio la apreciacién personal de su
participacién fue favorable.

Andlisis para el postest
En la Tabla 6 se observa la pre-
sencia de los enfoques tecnolégico y
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Tabla7

Resumen de los datos del postest para el Zulia

Enfoque Tradicional

Tecnolégico
(X (%f)) 0% 21.6%

Espontaneo  Constructivista
0% 78.2%

Fuente: Datos elaborados por el autor.

constructivista, sin embargo es en
este Ultimo donde se presentan los
porcentajes de frecuencia por enci-
ma del 50% en cada municipio, por lo
que al compararlo con el criterio de
decisién se puede inferir que en cada
municipio la tendencia del enfoque
usado por los docentes fue el cons-
tructivista.

Se observa en la Tabla 7 los resul-
tados en forma general, sobre la que
se puede concluir en comparacion
con el criterio de decision, que el en-
foque manejado por los docentes del
Zulia después del tratamiento fue el
constructivista, puesto que presenta
un porcentaje igual al 78,2%, con el
uso de unos pocos elementos del tec-
nolégico (21,6%).

4. Conclusiones y recomen-
daciones

En particular se presentan las con-
clusiones y recomendaciones, que
van en concordancia con los objeti-
vos especificos de este trabajo:

» Elenfoque didactico manejado por
los docentes de la regién Zuliana
antes de la ejecucién del modelo
propuesto, fue el tecnolégico con
algunas caracteristicas del tradi-
cional.

« Se propicio en los docentes el de-
sarrollo de actitudes favorables al

enfoque constructivista para ense-
far contenidos matematicos.

Los docentes elaboraron estrate-
gias instruccionales que respon-
dieron a los indicadores del enfo-
que didactico propuesto en esta
investigacion.

El enfoque didactico manejado por
los docentes de la regién Zuliana
después de la ejecucion de los ta-
lleres fue el constructivista, pro-
puesto en esta investigacion.

Los docentes que conformaron la
muestra de la regién Zuliana, lo-
graron mejorar su desempefio en
cuanto a la manera de ensefar los
conocimientos matematicos.

Se recomienda hacer un diagnés-
tico mas profundo para identificar
las debilidades de conocimientos
matematicos en los docentesde la
regién Zuliana.

Se recomienda el desarrollo de ta-
lleres a docentes con la finalidad
de actualizarlos especificamente
en contenidos mateméticos.

Se recomienda desarrollar una in-
vestigacion para determinar el
efecto que produce este modelo
didéactico, en el aprendizaje de co-
nocimientos matematicos por los
alumnos de los docentes a los
cuales se aplict la estrategia de la
region Zuliana.
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