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Resumen

Se desarrolla una investigacion descriptiva y exploratoria en el Insti-
tuto de Ciencias de la de la Educacién de Benguela en la Republica de
Angola, con el objetivo de describir aspectos del proceso de la ense-
nanza aprendizaje como base para hacer una reflexion tedrica acerca
del curriculum en la educacién superior, y el imperativo de contribuir
en la reduccion de las asimetrias sociales. Se parte de lo definido por
la UNESCO en relacién al papel de la Universidad en la gestién del de-
sarrollo en Africa, asi como otros argumentos reconocidos en la lite-
ratura internacional. Los criterios metodolégicos combinan analisis
cuantitativos y cualitativos, para el estudio de 231 alumnos en cinco
grupos. Se trabajé con el cuestionario, andlisis de documentos, ob-
servaciones y con grupos de discusion en cuatro talleres con 170
alumnos. A partir de una realidad compleja considerando los efectos
de la guerra de liberacién y la guerra civil como la herencia del colo-
nialismo, la formacién de profesores, enfrenta el complejo reto de in-
novar el curriculum para asumir la educacién ambiental y las tareas
que imponen la sustentabilidad del desarrollo, dando contribuciones
en la solucién de asimetrias sociales relacionadas con la problemati-
cas ambientales, de salud, el hambre, el analfabetismo y la situacién
de las mujeres. La formacién de profesores debe corresponder me-
jor alas transformaciones que exige la reforma educativa. Se conclu-
ye que el curriculum sigue una tendencia técnica, con una fuerte in-
fluencia colonialista y la presencia concepciones positivistas que li-
mitan las transformaciones que el contexto exige en el presente.
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University, Curriculum and Social Asymmetries:
A Reflection Based on Practice

Abstract

Descriptive and exploratory research is developed at the Institute
of Educational Sciences of Benguela in the Republic of Angola, with
the objective of describing aspects of the teaching-learning pro-
cess as the basis for a theoretical reflection about curriculum in
higher education and the imperative of contributing to the reduc-
tion of social asymmetries. Criteria defined by UNESCO were taken
in account in relation to the role of the University in managing de-
velopment in Africa, as well as other arguments recognized in the
international literature. Methodological approaches combine
quantitative and qualitative analysis for the study of 231 students
in five groups. The study worked with a questionnaire, document
analysis, observations and discussion groups in four workshops
with 170 students. Starting from a complex reality considering ef-
fects of the war for independence and the civil war as the heritage
of colonialism, teacher training faces the complex challenge of in-
novating curriculum to take on environmental education and tasks
imposed by sustainable development and contribute to the solu-
tion of social asymmetries related to questions about the environ-
ment, health, hunger, illiteracy and women. The training of profes-
sors should correspond better to the transformations required by
educational reform. Conclusions are that the curriculum follows a
technical tendency, with a strong colonial influence and the pres-
ence of positivist theoretical conceptions that limit the transforma-
tions the context demands nowadays.

Key words: University, curriculum, social asymmetries, research,
Africa.

1. Introduccion

La universidad en Africa tiene retos complejos ante los desafios del desa-
rrollo. Tal es el caso de la Universidad Katyawala Bwila, particularmente de una
de sus seis dependencias organicas (facultades e institutos), el Instituto Supe-
rior de Ciencias de la Educaciéon de Benguela (ISCED). Este instituto con 17
anos de labor, tiene como encargo social la formacién universitaria de profeso-
res para las ensenanzas primaria, secundaria, y pre universitaria, se ubica en la
ciudad de Benguela, capital de la provincia del mismo nombre. Los alum-
nos-profesores del ISCED, en su gran mayoria combinan sus actividades de
formacion con el ejercicio de la profesién en los nueve municipios de esta pro-
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vincia, la tercera en importancia econémica y demogréfica entre las 18 que tie-
ne la Repuiblica de Angola.

Al compartir durante dos cursos académicos la labor de profesor en la
Universidad de Katyavala Bwila, particularmente en el Instituto Superior de
Ciencias de la Educacién de Benguela (ISCED), ha posibilitado al autor, des-
de el didlogo con alumnos, profesores y directivos, apreciar el fenémeno
complejo que el desarrollo depara a la instituciéon considerando el contexto
socio econémico y ambiental, la herencia cultural e histérica, especialmente
las secuelas del colonialismo y las consecuencias de la guerra. Desde estas
realidades, se desarrolla una investigacion de caracter descriptiva, con na-
turaleza exploratoria y tiene como objetivo, describir aspectos de la ense-
nanza aprendizaje en grupos de alumnos del ISCED como base para ofrecer
una reflexién tedrica acerca del papel del curriculum universitario en Ango-
la, considerando el contexto y el imperativo de contribuir a la reduccién de
las asimetrias sociales.

2. Universidad, sociedad, cultura e medio ambiente
en Benguela

Esta provincia, una de las 18 en que se divide geo politicamente la Repu-
blica de Angola, se ubica en la zona centro oeste del pais, con mas de 39 000
kms2, ocupa el 3,9% del territorio nacional, posee una compleja combinacién de
mesetas, valles, montanas, rios secos, y drenada por cinco cuencas hidrografi-
cas (Balombo, Cubal de Hanha, Catumbela, Cavaco y Caporado) que originan
fértiles valles en la zona del litoral atlantico (Da Rocha, 2012). La aridez de los
suelos, la desforestacion, los avances de la desertificacion, mas los impactos en
los cambios de la llamada Corriente Fria del Golfo de Benguela, dan complejidad
ecoldgica a esta regioén por lo que impone que la educacién ambiental y por la
sustentabilidad del desarrollo tomen presencia y anclaje en todo el sistema edu-
cacional, especialmente a nivel de la universidad. De los 9 municipios de la pro-
vincia, los de Benguela, Catumbela y Lobito concentran los mayores niveles de
infraestructura urbana, desarrollo socio econémico, industrial y demograficos.

Identificada como una de las ciudades del litoral, Benguela, junto a Luan-
day otras, al haber sufrido con menor intensidad los impactos de la guerra por
mas de cincuenta anos (lucha por la independencia primero y guerra civil des-
pués), recibieron los impacto de los desplazamientos humanos forzados y de
un posterior movimiento migratorio, llegando a tener entre ellas el 56% de la
poblacién angolana (Azancot, 2010). Esta realidad provocé la existencia de cin-
turones urbanos, con un ordenamiento caético, lo cual ejerce una presién im-
portante sobre los servicios sociales, especialmente la salud y la educacion.
Las implicaciones ambientales de estos procesos son complejas. Se anade la
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deformacién estructural de la poblacién (2, 673 418 habitantes) al analizar la
distribucién porcentual de sus principales grupos etarios: 45% (0 a 14 anos),
9% (15 a 19 anos), 43% (20 a 49 anos) y 3% (mayores de 50 anos). La tasa de
crecimiento anual de su poblacién es de 13,7% (Da Rocha, 2012).

Uno de los conflictos mas intensos que media la labor educativa en gene-
ral se desarrolla entre la cultura académica que deben promover las institucio-
nes educacionales y la fuerza de la tradicién, acompanada de misticismo, pre-
juicios multiples y de otros patrones culturales asociados al atraso cultural. Asi
por ejemplo, es muy extendido el criterio de que la mujer adquiere su condi-
cién de tal, solo cuando es madre, para lo cual no hay un limite en las edades y
explica las altas tasas de embarazo precoz. Esta realidad ha posibilitado la ex-
plosién demografica desde el 2004 y que la tasa crecimiento poblacional ya re-
ferida, sea considerada entre las mas altas del mundo.

La situacién de las mujeres es particularmente compleja por la fuerza de
la tradicion, la herencia del colonialismo y la violencia. En este escenario es co-
mun observar a las mujeres realizar trabajos fisicos fuertes como la produccion
artesanal de la sal, labores de carga fisica, y el trabajo en la agricultura con tec-
nologias primitivas. Los niveles de exclusién social, analfabetismo y el menor
reconocimiento salarial son mas acentuados en las mujeres. También tienen
las mujeres un peso esencial en la economia informal, con largas jornadas, in-
gresos azarosos, sin renunciar a la condicién de madre y mujer. Otras asime-
trias sociales de gran impacto en las mujeres se identifican con las tasas de
mortalidad infantil (164 por 1000 nacidos vivo, la mortalidad materna 134 por
1000), la mortalidad por malaria en menores de 5 anos, las tasas de analfabe-
tismo, el hambre y pobreza (Republica de Angola, 2008).

Se reconoce que al momento de la independencia mas del 80% de la po-
blacién angolana era analfabeta. En 1992 se hizo un cambio constitucional,
asumiendo el pais la economia de mercado y el multipartidismo. El proceso de
paz alcanzado en el afio 2002, planted un reto a la economia rentista, centrada
en la explotacién de recursos no renovables,- petréleo y diamantes — impo-
niendo alternativas para diversificar el despliegue econémico de mas del 90%
de su poblacién econémicamente activa (Da Rocha, 2012). El Indice de Desa-
rrollo Humano (IDH) mostré en el afno 2001 un indicador de 0.337, la tasa de
escolarizacion fue del 42%, la tasa de escolarizacién bruta era del 29% Yy la es-
colarizacién primaria del 27% (De Carvalho, 2008). Para el ano 2011, el IDH
aun bajo, tuvo un indicador de 0,448, destacando una escolarizacién media de
4,4 anos y una esperanza de vida de 51,1 anos (Klugman, 2011:135). A nivel
social ha funcionado una légica inversa en que las personas han procurado in-
sertarse, para sobrevivir y acceder a las riquezas, con independencia de su po-
sicién social, procurando el menor esfuerzo, con lo cual se afirma que “la co-
rrupcién esta omnipresente en Angola” (De Carvalho, 2008:103).
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Desde la perspectiva de la Organizacién Mundial para la Salud (OMS) An-
gola muestra avances, tomando como referencia los anos 2004-2007: en el ac-
ceso al agua potable (52%), el acceso a los servicios médicos (59%), la mortali-
dad infantil en menores de cinco anos (158 por cada 100 000 nacidos vivos),
poblacién con avanzado estado del SIDA con acceso a servicios médicos (25%),
tasa de tuberculosis (294 por cada 100 000 habitantes), mujeres gravidas de
15-24 anos con SIDA (2%), ninos menores de 5 anos con tratamiento para la
malaria(29.5%), (World Health Organization, 2010). El propio informe destaca
los grandes aportes que se pueden emprender desde el sistema educaciéon
para concientizar y crear los ambientes culturales indispensables para el des-
pliegue de estos procesos. Estas informaciones coinciden con las principales
asimetrias sociales definidas por el gobierno local de Benguela, a tener en
cuenta para el periodo 2009-2013 (Republica de Angola, 2008).

Con el inicio del nuevo milenio la Reptiblica de Angola lanzé una nueva ley
para la educacién(Republica de Angola, MINISTERIO DE EDUCACAQO. ., 2001) que
define los subsistemas que la integran, desde la iniciacién o pre escolar, la edu-
cacion de seis grados obligatoria, un primer ciclo (72, 82 y 92 clases), un segundo
ciclo (10?3, 112 y 122 clases) defini6 el subsistema de la educacién especial, la
educacién de adultos, y la educacién superior. En el ano 2002 dio inicio a la Re-
forma Educativa, comenzando un cronograma de expansion, experimentacion y
validacién que se ha extendido hasta el ano 2012. Tanto la referida ley como la
reforma en si, dan una respuesta a los procesos internacionales, particularmen-
te a lo planteado por la UNESCO para el caso de Africa, en lo relacionado a la uni-
versalizacion de la educacion, la calidad, la equidad, la educacién ambiental y el
desarrollo sustentable. Aunque las valoraciones realizadas muestran resultados
positivos en los indicadores de eficiencia y eficacia (Repuiblica de Angola, Minis-
tério da Educacao. Comissao de Acompanhamento das Ac¢oes da Reforma Edu-
cativa (CAARE) 2010), aun subsisten limitaciones importantes.

El Informe de Seguimiento a la Educacién para Todos, analiza los efectos
de la crisis encubierta mostrando que en el Africa Subsahariana la tasa bruta de
escolarizacién secundaria alcanza apenas el 34% de la poblacién joven, de la
que solo un 6% accede a la educacion superior (Watkins, 2011), proceso que
tiene su reflejo en Angola y en la provincia de Benguela. Este informe augura
dificultades de cara a las metas de Angola para el 2015, e insiste para preservar
el cumplimiento de los seis objetivos de educacién para todos.

Andlisis realizados por el Ministerio de la Educacién de Angola muestran
la expansién de las escuelas, de las matriculas, la multiplicacién de las tasas de
formacién de profesores, mejoria en los salarios a profesores, reduccion de las
cifras de alumnos por aulas y de alumnos por profesores, la atencién a las con-
diciones de vida de los profesores, entre otros (Republica de Angola, Ministério
Da Educacao, 2011). Sin embargo ain no se satisface la demanda. El proceso
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de formacién del profesorado sigue dos vias esenciales: la preparacién peda-
gobgica acelerada de personas con determinados requisitos y el proceso forma-
tivo desde el segundo ciclo de la educacién (10?2, 112y 122 clases) en escuelas
de formacién de profesores primarios o para el nivel secundario. Son precisa-
mente de estos grupos que se integran esencialmente los alumnos que forman
parte del ISCED de Benguela. En su articulo 41 esta ley define como una de las
funciones esenciales de la educacion superior la investigacion cientifica (Repu-
blica de Angola, Ministerio de Educacao, 2001).

Un balance realizado por el Banco Mundial destaca los resultados positivos
del gobierno de Angola en la etapa 1990 - 2005, considerando los indicadores
del PIB, el coeficiente Gini, la balanza de pago, los niveles de empleo y la capaci-
tacién de los recursos humanos. El 78% de los proyectos del Banco Mundial en la
etapa obtuvieron en Angola los mejores resultados de todos los paises del Africa
Subsahariana (World Bank, 2007). Los niveles de inversiones en infraestructuras
sociales, empresariales e industriales en los municipios de Benguela y en los de
Catumbela, y Lobito, - los mas inmediatos a la ciudad de Benguela - , convertiran
a esta provincia en un eje esencial para el desarrollo de la nacién angolana y uno
delos puntos mas importantes para el centroy sur de Africa. No obstante el mon-
to de las inversiones que tienen lugar en esta region, se ha reconocido como uno
de sus retos mas complejos, el desarrollo de sus recursos humanos (World Bank,
2013), lo cual tiene una implicacién directa para la universidad. Un informe del
Fondo Monetario Internacional (FMI) al hacer referencia a esta regién, analiza
que si la calificacién de la fuerzas profesionales no avanza, puede peligrar la
efectividad del proceso inversionista (IMF, 2013).

3. Educacion superior, curriculum y desarrollo

A finales del siglo XX se expande el consenso acerca de la universal vali-
dez de la educacién como instrumento que viabiliza el desarrollo. Esta pers-
pectiva toma mayor relevancia cuando se hace referencia a la educacién supe-
rior, especialmente para los paises de economia emergente ubicados en la pe-
riferia del capitalismo global. Un analisis en este sentido precisa la compren-
sion sistémica del desarrollo y la dialéctica de la educacién con los procesos
sociales, econémicos, culturales y politicos, sin desconocer el peso de los pro-
cesos histdéricos. Las grandes reuniones internacionales de los anos noventa
reforzaron estas propuestas (Agiiero, 2006).

Todas las evidencias apuntan a situar a la educacién en la base misma del
desarrollo de las personas y las comunidades (Delors, 1996). Uno de los anali-
sis sobre la educacién en Africa, como parte del informe de Jacques Delors,
mostré la fuerte presencia del colonialismo expresada en la orientacién teol6-
gica de las ciencias sociales, lo que ha significado en la practica, ausencia de
una perspectiva critica en la ensenanza, el desarrollo de aprendizajes repro-
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ductivos y memoristicos, el rechazo abierto a enfoques de las ciencias y las tec-
nologias y denigrar las verdaderas lenguas nacionales, etiqueteadas como “tri-
balistas e incultas” (Fay, 1996: 206).

La Cumbre Mundial de Educacién Superior de 1998 destacé la necesidad
de buscar la pertinencia, ajustarse a las exigencias del mundo laboral, conside-
rar la diversidad cultural y lograr la participacién activa de los profesores y
alumnos en toda la vida de la universidad. De igual forma inst6 a la calidad de
los graduados, promover una educacién para toda la vida, asumir una perspec-
tiva critica, la responsabilidad ciudadana y la articulacién de la educacién supe-
rior con los subsistemas de la educacién, particularmente con el nivel medio o
secundario (UNESCO, 1998).

La nueva cumbre de Paris, un decenio después, distinguio a la educacion
superior como un sistema complejo, no linear, que atraviesa todos los ejes de
la vida social y humana, con lo cual ocupa una posicién tnica al tener capaci-
dad para promover una educacién de calidad para toda la vida, promover la in-
ter y la transdisciplinariedad y desplegar la investigacion cientifica en las areas
que mas precisa la sociedad en cada momento (UNESCQO, 2010). Este encuen-
tro promovi6 la creacién de un drea de educacién superior centrado en Africa,
para buscar la calidad, lograr intercambios de experiencias, certificacion de los
saberes, promover la investigacion cientifica y la integracién regional
(UNESCO, 2010: 80).

Esta conferencia de Paris (2009) hizo un llamado a fortalecer la gestién por
el desarrollo, convertir a las universidades en Africa en centros de excelencia,
como base esencial para lograr el buen gobierno, la libertad académica y el bien
comun (UNESCQO, 2010). Como parte de sus andlisis esta cumbre de educacién
superior, resalté los desafios de la Segunda Década por la Educacién de Africa
(2011-2020) distinguiendo la necesidad de superar los limites en el acceso a esta
ensenanza, el imperativo de reconsiderar el papel del conocimiento tradicional,
subvertir el desbalance de género y sobre todo en relacion al liderazgo de las mu-
jeres. Resulté llamativo en este férum la experiencia de la Universidad de Lomé
sobre Mujer y Ciencia. Esta conferencia de Paris, identific tres razones por las
cuales, las universidades debian ser factores esenciales para el desarrollo susten-
table: 1. Por ser una interface entre los estudiantes, el mundo del trabajo y la socie-
dad en general; 2. Ser la investigacion cientifica un componente esencial del pro-
greso social y; 3. Por los vinculos directos con el mercado, las empresas y comuni-
dades donde la universidad se conecta, socializa y produce las transformaciones
requeridas, procesos en los cuales, ella también se transforma (UNESCO, 2010).

Como parte de los empenos por acrecentar el papel de la educacion en
Africa la UNESCO desarrollé miiltiples acciones. Asi, la Iniciativa para el Entre-
namiento de Profesores en Africa Subsahariana (Teacher Training Initiative for
Sub-Saharan Africa. TTISSA. 2005-2016), laboré para mejorar el acceso, la ca-
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lidad y la equidad, acrecentar las fuerzas profesorales en la regién, mejorar el
estatus y condiciones de trabajo, mejorar la gestiéon de direcciéon educativa,
desplegar politicas apropiadas para el desarrollo de los profesores y reforzar la
calidad y coherencia de la formacién profesional del profesorado (UNESCO,
2005c¢). La Conferencia de Kigali (Ruanda, 2008) sobre Educacién Basica en
Africa permiti6 profundizar las interrelaciones de la educacién a todos los nive-
les y el imperativo de lograr la sustentabilidad del desarrollo. Alli se abogé por
la democratizacién de la educacion, expandir la educacién basica de calidad y
por armonizar las prioridades locales con las nacionales e internacionales
(UNESCO, 2008).

Especial significado ha tenido para la educacién superior el documento
de la UNESCO titulado Decenio de las Naciones Unidas de la Educacion para el
Desarrollo el Sostenible” (2005-2014), el cual relaciona las condiciones de la
educaciéon ambiental y el desarrollo sustentable a todos los niveles y escalas de
la ensenanza, destacando como condiciones para estos procesos la calidad de
la educacion, asumir perspectivas criticas, interdisciplinarias, holistas y partici-
pativas (UNESCO, 2005a). Estos razonamientos tuvieron presencia en el infor-
me de la UNESCO, “Hacia la sociedad del conocimiento”, donde se destacoé el
papel de la educacién superior en la valorizacién econdémica, social y cultural
del conocimiento para lo cual la investigacion cientifica fue definida como un
factor decisivo (UNESCO, 2005Db).

Los analisis del Informe Mundial de las Ciencias Sociales (UINESCO & Inter-
national Social Sciences Council (ISSC), 2010) determinan que las Universidades
en los paises del sur, tienen que convertirse en los tanques pensantes que guien
las economias emergentes, concentrar lo mejor y mas avanzado del pensamien-
to y la innovacién, mostrar una capacidad cientifica y creativa para involucrar a
sus profesores y estudiantes en programas de trabajo cientifico de naturaleza in-
ter y transdisciplinaria, ocupar una posicion de primer orden en la defensa de la
identidad cultural (Anheier, 2010), (Asher, Thomas. & Guilhot, 2010). El propio
informe reconoci6 las limitaciones que en el campo cientifico viven gran parte de
las universidades africanas. Constituye una necesidad que las universidades en
Africa emprendan ajustes curriculares para lograr la articulacién coherente de
las funciones sustantivas de la educacién superior, integrando en estos procesos
ala universidady la sociedad. Esto coincide también con la teoria de las tres héli-
ces referente al imperativo de integrar universidad, empresa y gobierno
(Leydesdorff & Meyer, 2003), e incluso con la perspectiva de las cuatro hélices
haciendo referencia al vinculo con la sociedad en sus diferentes escenarios
como el cuarto elemento de las hélices (Marcovich & Shinn, 2011).

Desde las perspectivas analizadas en el plano internacional, se infiere

que para la universidad en Africay en particular la de Benguela se impone pres-
tar maxima atencion al desarrollo del curriculo. Al asumir los criterios de clasifi-
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cacién curricular méas expandidos (técnicos, practicos y criticos), tienen validez
para analizar el curriculum en la universidad (Pacheco, 2001), lo que coincide
con las ideas de Kemmis (Kemmis, 1988) y Lungren (Lundgren, 1992) identifi-
cados con las concepciones de los intereses rectores del conocimiento de Ha-
bermas (Habermas & Redondo, 1987).

El curriculum técnico identifica al alumno como receptor de saberes y el
conocimiento busca el control técnico de los objetos instituyendo un saber ins-
trumental que adopta forma de explicaciones cientificas. Se sustenta en la me-
todologia cientifica empirico analitica y en determinados contexto encuentra
un refuerzo en las concepciones teéricas del positivismo. Los modelos de pro-
fesores que portan estos basamentos distinguen mas “los aspectos epistemo-
légicosy las fuentes que representan las disciplinas académicas; su meta prin-
cipal es la trasmision cultural y la formacién de una persona culta y el adiestra-
miento relacionado con destrezas especificas” (Hernandez, 2007: 66). Esta
concepcioén rigida, precisa de docentes ejecutores y procura desplegar com-
portamientos requeridos por el contexto cultural, por tanto promueve modelos
profesionales reproductivos, donde se evidencia la ausencia de una dialéctica
en la relacién teoria-practica y un realce de la forma frente a los contenidos.

El curriculum motivado en los intereses practicos busca desde el entendi-
miento interpretativo orientar la practica, toma un basamento en las ciencias his-
téricas-hermenéuticas, estableciendo como base cientifica el método interpreta-
tivo. Este tipo de curriculum busca la comprensién del mundo, y el desarrollo del
individuo identificado con el bien social, desde el compromiso de los profesiona-
les. Concede significado a las cosas que rodean a los individuos, por lo que se per-
cibe a la educacién como “una interaccién entre el sujeto y el medio” (Hernandez,
2007: 69). El curriculum se presenta mas abierto y flexible, orientado a la experi-
mentacion, y define determinados valores a alcanzar. Los profesores aqui deben
portar una orientacién hacia la investigacion cientifica (Stenhouse, 1976).

La perspectiva emancipadora en el curriculum presenta como meta la re-
flexion, se nutre del interés humano en la biisqueda de la autonomiay la liber-
tad, integrando la teoria y la practica. Desde sus practicas formula y generaliza
enfoques criticos, estructura los procesos gnoseoldgicos y desde estos, insta al
cambio y a la lucha politica. En un curriculum de esta naturaleza todos apren-
den de todos, con lo cual el enriquecimiento es muiltiples, nadie es dueno del
saber, se produce una negociaciéon permanente y se sustenta en una perspecti-
va dialdgica, participativa, responsable, ética y socialmente comprometida.
Los contenidos curriculares vienen determinados por las necesidades de las
comunidades, siendo por tanto flexible y abierto. Esto coincide con las exigen-
cias de Freire para asumir el acto educativo emancipatorio, capaz de general
una lectura critica del mundo (Freire, 1996), con lo cual expresa su naturaleza,
desalienante y descolonizadora.
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Resulta necesario ver al curriculum en una dimensién mas amplia que
permita valorizarlo como proyecto global que especifica principios para orientar
la practica escolar (Pérez, 1995), parte integrante de la cultura (Grundy, 1987)
que definitivamente da concrecién a un modelo pedagdégico (Torres, 1994). El
curriculum en la educacién superior para paises de economias emergente debe
articularse a las exigencias del desarrollo sustentable, sobre todo aquel que ga-
rantiza lo que se ha denominado la existencia de pueblos resilientes (Painel de
Alto Nivel do Secretario-Geral das Nagoes Unidas sobre Sustentabilidade Global,
2012) con capacidad de asumir retos complejos en lo social, econémico, cultural
y ambiental. Esto significa ver el desarrollo en su dinamica de cambios, acciones
y aprendizajes, segun una de las conclusiones del referido panel internacional.

La universidad en el proceso de formacién de profesores debe asumir cu-
rricularmente los principios establecidos por la UNESCO (UNESCO, 2005a)
para la “Década de la Educacién por la sustentabilidad del Desarrollo” (2005
-2014), promoviendo el caracter interdisciplinario de las practicas educativas,
su naturaleza holistica, una elevada calidad y un enfoque critico. En una regiéon
como Africa, la universidad debe concentrar la mirada en la realidad contex-
tual, en las metas que el desarrollo impone a nivel regional, local, en los ejes
transversales que a nivel curricular se reclaman para que las ciencias de la edu-
cacién puedan desplegar sus potencialidades. Constituye una necesidad defi-
nir las competencias profesionales de estudiantes para cada etapa de su for-
macioén y desarrollo. Esta perspectiva implica enfrentar el peso de la tradicion,
mas los desbalances sociales, econémicos y culturales (Teferra, Damtew &
Altbach, 2004), que el desarrollo plantea a la educacién superior.

Por lo tanto se deben enriquecer las metodologias en la ensefianzay en el
estudio, impulsar cambios para dinamizar el papel de los estudiantes, desple-
gar el trabajo cientifico, las actividades grupales y los equipos multi e interdis-
ciplinarios entre las especialidades y perfiles de formacion. Estos procesos no
implican contradiccién alguna con lo establecido constitucionalmente a nivel
del pais, ni con lo definido por la propia universidad, facultades o institutos,
como por las carreras o departamentos docentes.

La innovacién de curricular supone profundizar en la perspectiva de la
ciencia, para hacer notoria la condicién real de centro universitario. Desde esta
concepcion, la innovacién seria un complemento oportuno a la reforma educa-
tiva que en el presente se evaliia en la Repuiblica de Angola. Una reforma edu-
cativa no puede subvertir con inmediatez todo lo heredado y méas que estructu-
ras y condiciones, se impone procurar transformaciones en la subjetividad de
los hombres y mujeres en el campo de la educacion. La efectividad de una re-
forma educativa depende de la calidad en la formaciéon de los profesores
(Steyn, 2010). Solo desde esta perspectiva la universidad podra dar aportes en
la reduccién de las asimetrias sociales.
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A partir de lo expuesto se han formulados las siguientes hip6tesis de tra-
bajo:

1)  El curriculum para la formacién de profesores en el Departamento de
Ciencias de la Educacién (DCE) de Benguela tiene limitaciones que se
manifiestan en los ambientes de trabajo que se identifican para profe-
sores de la educacién superior, lo que se refleja en los alumnos - profe-
sores de las carreras estudiadas — de multiples formas, especialmente
en su concepciones tedricas acerca del desarrollo sustentable y la edu-
cacion ambiental, como en la materializacién de esos contenidos en
sus practicas en los diferentes subsistemas de la educacién (primaria,
secundario y pre universitario) en los contextos en que laboran.

2)  El curriculum del ISCED - Benguela; valorado de forma general desde
las tres carreras analizadas en el DCE (Psicologia, Educacion Especial y
Pedagogia) muestra una tendencia hacia la concepcion técnica entre los
profesores aunque mediado por un fuerte tradicionalismo y determina-
das concepciones positivistas, cuestion que limita el papel de este cen-
tro de educacién superior en sus contribuciones para la reducciéon de
las asimetrias sociales en ese contexto.

4. Perspectiva metodolégica de la investigacion

A nivel epistemologico la presente investigacion destaca tres principios
esenciales: la dialéctica de lo general, a lo particular y a lo singular, el enfoque
l6gico-historico y la relacion teoria-practica. En el primer caso resulta impres-
cindible valorar el papel de la universidad y sus metas en el contexto africano y
global desde lo que se valoriza y define para una instituciéon de este tipo por la
UNESCO, como por la literatura internacional, hasta el analisis de las realidades
del contexto y las especificidades del escenario local. La perspectiva histéri-
ca-légica, impone tener presente las consecuencias de la guerra liberadora por
mas de cuarenta anos y los efectos del conflicto en la guerra civil, asi como los
influjos del colonialismo. El tercero implica que la universidad asuma un rol de
vanguardia en la innovacién curricular para concretar su despliegue cientifi-
co-tecnolégicoy la contextualizacién, como base para lograr la eficacia cogniti-
va (Morin, 1999). Experiencias y argumentos de las tres y cuatro hélices facili-
tan estos enfoques (Leydesdorff & Meyer, 2003), (Marcovich & Shinn, 2011).

Para definir las caracteristicas de esta investigacion se ha seguido el crite-
rio de Anguloy Blanco (1994: 19), quienes al comentar la naturaleza interna del
curriculum han referido que “comprende, los propdsitos que guian la accién,
asi como la accién misma”, lo que hace referencia por una parte a lo considera-
do como una intencidén, y por otra como el estado de cosas existente en ellas,
significando, lo que de hecho sucede en las mismas. Mas como ni las intencio-
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nes ni los acontecimientos pueden discutirse, a no ser que sean descritos, ana-
lizados, valorizados y comunicados de algiin modo, el presente estudio, al ana-
lizar el curriculum en una institucién de educacién superior y su relaciéon con el
desarrollo, combina la perspectiva cuantitativa con la cualitativa. Estas circuns-
tancias han determinado la definicién de tres variables principales. Ellas son:

1. El curriculum en la formacion de profesores en el Instituto de
Ciencias de la Educaciéon de Benguela. Se incluyen en esta variable los si-
guientes elementos:

A. Planes curriculares del Departamento de Ciencias de la Educacion,
para las carreras de Psicologia, Educacion Especial y Pedagogia.

B. Procesos de aprendizajes en los alumnos del ISCED (que en sesi6n in-
versa laboran como profesores) y el reflejo de esos aprendizajes en el
ejercicio de la profesién de profesores en los diferentes subsistemas de
la educacion.

C. Percepcién de los alumnos del ISCED de los procesos ambientales y su
reflejo en el ejercicio de la profesion en los diferentes subsistemas en que
laboran(Educacién Primaria 12 a 6 2 clase), (I Ciclo Secundaria 72, 82y 92
clase), y (Il Ciclo Secundario 102, 112y 122 clase), materializados en la ca-
lidad como en la frecuencia e intensidad con que tratan en sus clases pro-
blemas de las comunidades cercanas a las escuelas donde laboran, los
abordajes de temas relacionados con el hambre, la salud, etc.

D. Valoraciéon de ambientes de trabajo en grupos de profesores del de-

partamento de ciencias de la educacién en el ISCED - Benguela.

2. Elementos socioldgicos, antropologicos y demografico de los
alumnos y profesores de la institucion.

A. Caracteristicas socioldgicas, antropoldgicas y demografica de los

alumnos - profesores que se forman en el ISCED - Benguela.

B. Rasgos de los profesores que laboran en el departamento de ciencias

de la educacion.

3. Contexto socioeconémico, histérico-cultural y ambiental para
la formacion de profesores en el Instituto superior de Ciencias de la
Educacién de Benguela.

A. Caracteristicas socioeconémicas, histéricas, culturales y ambientales
del escenario de estudio.

B. Principales asimetrias sociales, econémicas, ambientales y de género
en Benguela.

C. Exigencias curriculares que impone a la universidad el escenario en
estudio.
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A nivel metodolégico esta investigacion se define como descriptiva y ex-
ploratoria. Este enfoque se asume buscando la rigurosidad del andlisis en el
objeto, la objetividad y probar las hip6tesis (De Ketele & Roegiers, 1993). Parra
y Almeida (Parra & Almeida, 2003) definen en la estrategia de los estudios des-
criptivos la relevancia y precision del objetivos, la que hacen derivar para com-
probar, cuestionar o enriquecer una teoria. Estas concepciones coinciden con
las clasificaciones de las investigaciones cientificas sociales de Martens (Mer-
tens, 2005) convergen con los enfoques de Grinnell, Unau y Williams (Grinnell,
Unrau & Williams, 2005), y con la definicién de Creswell (Cresswell, 2005) que
incluyen los estudios descriptivos como parte de los no experimentales trans-
versales y le conceden importancia en los momentos iniciales de temas rele-
vantes. Hernandez Sampierie y otros (Hernandez, Fernandez, & Baptista,
2006), asumen los estudios descriptivos para describir variables, procesos, co-
munidades y analizar determinadas interrelaciones en ellos.

Fue importante en la investigacion el analisis de documentos. Este méto-
do permite buscar argumentos y criterios de forma sistematica para dar clari-
dad a las tematicas que se investigan (De Ketele & Roegiers, 1993). El analisis a
partir de la acumulacién de datos y las contrastacién de fuentes posibilita pro-
fundizar en el escenario de estudio (Carmo & Malheiro, 2008) y desarrollar el
trabajo de campo (Eco, 2009). En correspondencia con lo planteado se definie-
ron como documentos esenciales, los planes curriculares en el Departamento
de Ciencias de la Educacion, el Plan de Gobierno Local (2009-2013), y otras in-
formaciones del Banco Mundial, la UNESCO, como los propios apuntes del tra-
bajo de campo, los registros de observaciones entre otros.

Se utiliz la observacién directa del autor actuando en el escenario de es-
tudio. En todos los casos se sostuvo el criterios de la sistematicidad, planea-
mientoy la definicién de objetivos previos (De Andrade & Lakatos, 2009). Cress-
well (Cresswell, 2005) afirma que la observacién puede alcanzar el método cien-
tifico cuando se asocia a dos exigencias: la delimitacién de las unidades de ob-
servacion y el registro. Lessard (Lessard, 1996) conceptiia la observacion como
un proceso que requiere atencion voluntaria e inteligencia orientada hacia un
objetivo para obtener resultados concretos, tangibles. Todos los resultados se
registraron en dos libretas y una agenda como parte del trabajo de campo.

Fue observado el desempeno de alumnos en la defensa de 28 trabajos de
fin de curso, o tesis de licenciatura en que el autor intervino como miembro del
tribunal, asi como en muiiltiples evaluaciones inter semestrales o de finales del
curso. La cotidianidad y rutinas en las aulas aportaron datos de mucho interés
al autor, mientras ejercia de profesor. Para el caso de los alumnos, la atencién
se concentrd, ademas en: capacidad de dialogo, reflexién tedrica, capacidad
para referenciar autores, fuentes bibliograficas diversas, calidad de respuestas
orales y escritas a diversas interrogantes, referencias comentadas a publica-
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ciones cientificas actualizadas. También fueron valorizadas las menciones a ex-
periencias de trabajo de campo, proyectos cientificos o participacién en even-
tos y /o reuniones cientificas, intervencién en la radio, la televisién u en otros
escenarios. Se valoraron inquietudes, preocupaciones por las problematicas
sociales diversas de la sociedad en el escenario de estudio, motivacién hacia la
lectura de textos, entre otros.

Para el caso de los profesores, el autor utiliz6 el nombramiento por la insti-
tucién como miembro del consejo pedagdgico y del consejo cientifica, asi como
su participacién junto a otros profesionales en muiiltiples tareas institucionales.
Por tanto se apreciaron tendencias de comportamientos en la instituciéon en los 8
consejos pedagdgicos celebrados en los dos cursos académicos, en una similar
cantidad de sesiones cientificas, y en diversas reuniones de trabajo realizadas en
el departamento como en la institucién. Se presté mayor atencioén a: preocupa-
ciones tedricas por los procesos de la ensefianza y el aprendizaje, los métodos
de la ensefnanzay el estudio, asistencia y ocupacion en las actividades de proyec-
tos cientificos, publicaciones, participacién en eventos, y reuniones cientificas,
integracion de los alumnos para solucionar problematicas comunitarias, socia-
les, culturales o de salud. El compartir el escenario aporté al autor, elementos de
mucho interés cualitativo, aunque nunca se llegé a la inmersién social, ni al des-
cripcion densa referida por Geertz (Geertz, 2003).

Se utilizé un cuestionario como una forma eficiente para la biisqueda de
informacién (De Ketele & Roegiers, 1993). Se construy6 en funcién del objetivo
de la investigacion y para profundizar los andlisis en las tres variables del estu-
dio. Esto coincide con lo planteado por varios autores, al permitir obtener una
amplia y variada informacién (De Andrade & Lakatos, 2009), con gran rapidez.
El instrumento se estructurd sobre tres ejes: caracteristicas sociolégicos-antro-
polégicos de los alumnos-profesores estudiados de las tres carreras referidas,
rasgos de sus practicas profesionales-laborales y algunas caracteristicas del
proceso de formacion. Los primeros ejes se cubren con parte del cuestionario y
con las informaciones extraidas de los talleres sobre los métodos de estudio y
frutos de las conversaciones, didlogos e intercambio del autor con los alumnos.

El cuestionario recoge 55 variables, de las cuales 21 tuvieron mediciones
de caracter nominal y 24 mediciones de nivel ordinal, las que permitieron reali-
zar analisis mas sélidos, comparando y contrastando sus interrelaciones en los
procesos estudiados (Hernandez Sampieri et al., 2006). En el proceso de cons-
truccion del cuestionario se consultaron a profesionales de experiencia y a di-
rectivos de la institucion y del propio departamento. El mayor por ciento de las
interrogantes fueron cerradas y se incluyeron en estas, variantes miltiples de
la escala de Likert con lo cual algunas de estas variables adquieren un escala-
miento a nivel de intervalo (Mertens, 2005). De igual forma se han incluido va-
riantes del Test de Completamiento de Frases de Rotter, validado en el trabajo
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con profesores (Mitjans, 1995) y analizados por el autor para examinar deter-
minados constructos en grupos estudiados de profesores (Agtiero, 2006),
(Agtiero, 2011).

Para complementar y contrastar aspectos relevantes del proceso de for-
macion se desarroll una variante de grupos de discusién (Amador, 1989), (Or-
tiz & Marino, 2005), a través de un taller sobre "Métodos y Metodologias de Es-
tudio”, con el objetivo de describir procesos y métodos de estudio entre los
alumnos-profesores de las tres carreras analizadas del ISCED de Benguela.
Los talleres se repitieron en cuatro de las aulas de labor del autor, participan
dgran namero de los alumnos. Sus ejes de analisis y discusién fueron: las for-
mas de estudio, tiempo de estudio, papel del grupo, la lectura, y recursos para
mejorar la calidad y el auto reconocimiento de la capacidad lectora. Finalmente
se recogieron criterios y percepciones de estos alumnos acerca del papel de los
profesores de las diferentes disciplinas en la ayuda, orientacién, y estimulo ha-
cia el estudio, la lectura y la investigacion cientifica.

En el estudio se incluyeron cinco grupos de tercer ano de las carreras ya
referidas, con las que el autor laboré como profesor en los dos cursos académi-
cos en que se enmarcé la presente investigaciéon. Los grupos de trabajo totali-
zaron 249 alumnos (Psicologia 101 alumnos, Pedagogia 103 y Educacién Es-
pecial 45). En el caso del cuestionario se aplicé a 245 alumnos, de los que se
anularon 14 por dificultades en el completamiento de las informaciones solici-
tadas. Siempre el cuestionario se aplicé en condiciones normales del trabajo
en las aulas. En los talleres participaron un total de 170 alumnos, tuvieron
como promedio dos horas de duracién y se realizaron en horarios vespertinos,
con lo cual muchos de los alumnos (75 alumnos) de estos grupos no pudieron
tener presencia por coincidir con sus respectivas jornadas de labor. El trabajo
de campo se desarroll6 en dos etapas: entre los meses de septiembre y diciem-
bre de 2011, y en los meses de marzo a diciembre de 2012. Se concedié impor-
tancia al trabajo de campo del autor entendido como la capacidad para realizar
apuntes de la vida diaria en las aulas, desarrollar conversaciones y dialogos in-
formales, promover intercambios y reflexiones diversas sobre los mas diversos
procesos de la educacién y la vida (Woods, 1993).

Entre las caracteristicas de los grupos de trabajo se destaco el criterio de
dgénero, en que el 67% son mujeres y el 33% hombres. El rango etario mostré
que el 36,4% tiene entre 24-31 anos, igual proporcién se ubica en el rango
32-40 anos y un 2.3% se coloca en el intervalo 41-49 anos. Como se evidencia
estos rasgos socio demografico dan cuenta de especificidades del estudianta-
do en Benguela. Asi el 55% se autodefine como soltero, y tienen como prome-
dio 3 hijos. Tal como se corresponde con el patrén de la etnia Ovibumdo, la
principal en la zona de estudio, los hombres no contraen matrimonio hasta no
tener dos o tres hijos con una mujer, después de lo cual pueden tener dos o
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mas mujeres. Desde el punto de vista socioeconémico un 27% se colocé en el
estatus alto, un 49% en el estatus medio y un 24% en el estatus bajo.

El 97% de los entrevistados labora en educacién, el 48.5% tiene hasta
nueve anos de experiencia laboral, un 33.3% posee entre 10y 18 anos de expe-
riencias y un 18.2% tiene entre 19y 27 anos de experiencias en este sector. El
67% labora en la ensenanza primaria, el 18% en el primer ciclo (72, 82y 92 cla-
se) y un 15% en el segundo ciclo (102, 113, y 122 clase). Estas caracteristicas
muestran el potencial extraordinario del ISCD para intervenir en el sistema de
instituciones de la educacién de esta provincia.

Se construy6 una base de datos que se procesé con el procesador esta-
distico SPSS. (15.0), estos analisis dan una contribucién para la descripciéon y
andlisis de los procesos sometidos al estudio. Se aplicaron las medidas de ten-
dencia central, y andlisis de asociacién y correlaciones. El procedimiento
crosstab del SPSS fue de mucha importancia en los andlisis realizados. Se apli-
caron otros procedimientos no paramétricos como el Test de Kruskal — Wallis y
la Prueba U de Mann — Whitney para apreciar diferencias o no entre los grupos
de edades, anos de experiencias, el géneroy las demas variables en estudio. Se
aplico el coeficiente de V de Cramer, el coeficiente de Pearson, la Tau C de Ken-
dall y el coeficiente de correlacién de Spearman. En los dos primeros casos
para identificar posibles asociaciones y en los dos tiltimos para verificar inten-
sidad y direccién de las correlaciones (Sanchez, 1995).

5. Analisis y discusion de los resultados

El instituto de Ciencias de la Educacién de Benguela (ISCED) como insti-
tucién de la educacion superior al contar con una matricula promedio, en los
cursos que se analizan (2011-2012) de 3060 alumnos, que en su mayoria de-
sarrollan la doble funcién de ser alumnos-profesores, en los nueve municipios
de la provincia y laborar en todos los subsistemas de la educacién, puede ejer-
cer una influencia importante en el combate de las principales asimetrias so-
ciales, econdmicas, culturales y ambientales que tienen presencia en este par-
te del continente africano.

Al estudiar las tres carreras que se insertan en el Departamento de Cien-
cias de la Educacién (DCE), (Psicologia, Pedagogia y Educacién Especial) se ve-
rifica que la institucién aun transita por debilidades organizativas, cuestiéon que
limita la planificacién y la calidad del proceso formativo como tendencia reco-
nocida en los servicios sociales de la regién (Chimere, 1999).

Una de las consecuencias de esta realidad se expresa en que el potencial
que representan sus profesores, con categorias superiores y algtin grado cien-
tifico y/o en proceso de formacién una parte importante de ellos, tiene que re-
vertirse de forma mas coherente en la calidad del proceso de formacion. De los
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147 docentes del ISCED el 42,2% (62 profesores) solo poseen el titulo de licen-
ciados, igual proporcién (62 profesores) alcanzé el grado de Master en Ciencias
y solo un 15,6% (23 profesores) posee el grado de Doctor en Ciencias. La insti-
tucion tiene definida cuatro categorias docentes para el profesorado (Asistente
de Practica, Profesor Asistente, Profesor Auxiliar y Profesor Titular) pero la tran-
sicion de una a otra, sobre todo en las dos primeras, se hizo lenta en extremo
con lo cual se encuentran docentes con hasta un decenio en la misma catego-
ria, por lo cual devino elemento de insatisfaccién, pues se relaciona con los in-
dreso salariales que se reciben. En el presente el 45,6% (67 profesores) son
Asistentes de Practica, un 25,9% (38 profesores) son Asistentes, el 23,1% (34
profesores) son Profesores Auxiliares y solo el 5,4% (8 profesores) tienen la ca-
tegoria de Profesor Titular.

La prueba de Mann - Whitney no mostro diferencias significativas entre las
mujeres y hombres, ni entre efectivos y no efectivos en relacion a las categorias
docentesy cientificas. El test de KruskaL — Wallis no mostré diferencias significa-
tivas al comparar las categorias docentes entre mujeres y hombres, aunque si
hubo diferencias entre las edades y las categorias (X2=11,289 Gl= 3
p<0.01)mostrando el gran contraste entre los titulares y los asistentes de practi-
cas. También hubo diferencias al comparar el estatus de profesores efectivos y
no efectivos con las categorias docentes mostrando que las diferencias se expre-
san por la cantidad de profesores asistentes de practicas (X2=96,154 Gl=3
p<0.01) pues esta categorias representa el 36,4% de los efectivos y el 64,6 % de
los no efectivos, lo que muestra una gran limitacién para el trabajo curricular.

Resultan muy importante otras dos caracteristicas del profesorado en la
referida institucién. En primer lugar se destaca que no todos los profesores son
propios o efectivos de la institucién, pues existe la categoria de profesor colabo-
rador, lo que significa que laborando en otras instituciones fuera de la universi-
dad o en otras dependencias universitarias prestan determinados servicios en el
desarrollo de algunas disciplinas o asignaturas. Al mismo tiempo entre los pro-
fesores afectivos existe una tendencia a laborar en varias universidades y otras
instituciones docentes privadas con lo cual su tiempo en la instituciéon resulta li-
mitado. Por tanto de los 147 docentes del instituto el 67,3% (99 profesores) son
efectivos mientras que el 32,7% (48 profesores) son colaboradores.

Las edades en el Departamento de Ciencias de la Educacién (DCE) pre-
sentan una tendencia hacia el envejecimiento. El 25.8% posee entre 25y 39
anos, el 45,2% tiene entre 40-49 anos y un 29% posee mas de 50 anos. Entre
los profesores efectivos del DCE el 45,2% Asistentes practicos, el 29% Asisten-
tes, el 19,4% Auxiliares y el 6,5% titulares. De los 10 colaboradores 6 son Asis-
tentes Practicos (60%), 3 son Asistentes (30%) y 1 es Auxiliar (10.0%). Desde el
punto de vista de la formacién cientifica el 41,9) atin no tiene formacioén, el
35,5% es Master en Cienciasy el 22,6% es Doctor en Ciencias. Las mujeres re-
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presentan el 32,3% de los miembros efectivos del DCE y el 25% de los colabo-
radores. Aunque a nivel de la institucién el desarrollo académico de las muje-
res ha sido mas lento que el de los hombres en el seno del DCE este proceso ha
avanzado mas rapido. En esta area 12 profesores laboran en universidades y
otros centros docentes privados, lo cual tiene su efecto para el proceso de de-
sarrollo de la activad docente.

Aunque el plan curricular para la formacién de profesores define 4 afnos
para la conclusion de los estudios superiores en estos campos del saber, hace
una distincion para conceder el titulo de “Bachillerato” a quienes vencen satis-
factoriamente el tercer ano. Se pudo comprobar que esto constituye una for-
malidad, pues para la inmensa mayoria de los alumnos no reporta beneficio al-
guno. Al mismo tiempo se presenta para una parte importante de los alumnos
una prolongacion en el tiempo de sus estudios , pues el dilema mas serio que
enfrentan lo constituye la realizacién del trabajo de investigacion, con lo cual
pueden pasar dos, tres y mas anos una vez concluido el cuarto ano, sin que
realmente hayan concluido los estudios superiores. Este constituye en el pre-
sente un reto institucional importante.

Una vision estructural del plan de formacién de profesores en el DCE se
presenta en la siguiente tabla.

Tabla 1. Resumen estructural del plan curricular de las carreras analizadas.

Carreras del Total de Distribucién % de las disciplinas segun sus
No. Departamento Disciplinas “contenidos cientificos”*
de Ciencias de a cursar en Principal Comple- General
la Educacion los 4 anos mentarias
1 Psicologia 32 23 (59.0%) 5 (%12.8) 11(22.8%)
2 Pedagogia 31 25 (59.5%) 10 (23.8%) 7(16.7%)
3 Educacién
Especial 35 29 (69.0%) 5 (11.9%) 8(19.1%)

Fuente: Plan Curricular de las Carreras del Departamento de Ciencias de la Educacion. IS-
CED. Benguela. (*) El término contenido cientifico es el que aparece en el documento oficial.

El andlisis de estos programas muestra la posibilidad de que se obtengan
mejores resultados, pues las incongruencias y otras limitaciones pueden ser
solucionadas con el trabajo metodolégico que se precisa realizar. Llama la
atencién que la ley de educacién define que el curriculum para todo el sistema
nacional es centralizado en la concepcién y descentralizado en la acciéon (Repu-
blica de Angola, Ministerio de Educagao, 2001) y andlisis realizados indican que
las posibilidades de introducir cambios y ajustes contextuales incluyen entre
un 25y 30% de sus contenidos (Azancot, 2010). Estas posibilidades no se han
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tenido en cuenta para hacer propuestas alternativas para incrementar la cali-
dad de la educacién.

A estas realidades se anaden el hecho de que, en los analisis de conteni-
dos realizados por el autor de esta investigacién a los programas de la ense-
nanza primaria, secundaria y pre universitaria, aun cuando puedan tener limi-
taciones, poseen un contenido ambientalista y orientado a la sustentabilidad
del desarrollo en el 100% de las disciplinas o asignaturas y se colocan abierta-
mente en correspondencia con las exigencias de la UNESCO en Dakkar
(Watkins, 2011), y con otras indicaciones particulares para regién de Africa
(UNESCO, 2008). Sin embargo estos programas no han sido objeto de analisis
durante el proceso de formacién de los alumnos-profesores del DCE, lo que in-
dica por un lado falta de contextualizacién y por otro desarticulacién entre la
formacién que se recibe y los contenidos de la reforma educativa, hecho que li-
mita las posibilidades del ISCED como institucién de la educacién superior
para intervenir en la lucha por reducir las asimetrias sociales.

Un resumen de las principales observaciones realizadas como parte del
trabajo de campo en el area de estudio aportaron las siguientes evidencias:

A. Los debates y las polémicas que han tenido lugar en la sociedad ango-
lana en torno a los mas diversos componentes de la Reforma Educativa, no tu-
vieron eco en el grupo de profesores del DCE. No fue objeto de sesiones cienti-
ficas, ni se discutieron articulos, ni libros u otras aristas de estos procesos de
forma sistematica.

B. Como exponentes de la educacién superior los profesores del DCE
como a nivel de la institucién no mostraron un interés relevante en promover
transformaciones curriculares considerando las limitaciones que cominmen-
te se expresan en didlogos diversos y sobre todo en momentos de evaluacio-
nes. El tiempo en que se desarroll la investigacion se mostré un empeno serio
por dar coherencia curricular al proceso formativo, pues muchas ideas, pro-
puestas y cambios generados con el transcurso del tiempo no tuvieron una
fundamentacién cientifica ni un proceso de validacion. En la practica se anadie-
ron o suspendieron disciplinas sin muchos de los andlisis referidos. Se pudo
constatar que los muiltiples analisis dieron algunos resultados en el reordena-
miento curricular institucional.

C. Las dos reuniones cientificas mas importantes desarrolladas por la
institucion en la etapa no tuvieron una repercusion significativa para empren-
der las transformaciones requeridas por las exigencias del contexto local-re-
gional. La primera actividad fue el Il Encuentro Cientifico Metodolégico del De-
partamento de Ciencias de la Educacién, tuvo como tema “Reflexiones sobre
instructivos curriculares para mejorar la calidad de la ensenanzay la investiga-
cién” (27-28 de octubre de 2011) y la segunda actividad fue el “I Coloquio sobre
Estudios Curriculares” del 24 al 26 de junio de 2013, cuya preparacion se inicié
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desde agosto de 2012. Para la primera actividad conté con limitada presencia
de los profesores y la segqunda con mas preparacién llegé a tener la participa-
cién como ponentes de un 15,6% de los profesores de la institucion si bien el
DCE tuvo una representaciéon mayor al llegar al 28% de la totalidad.

D. Nunca se presentaron proyectos cientificos, proyectos educativos o
propuesta de innovacioén curricular a las sesiones de los consejos pedagégicos
o consejos cientificos de la institucién por los profesores del DCE.

E. Los procesos de la ensefnanza a partir de los criterios de alumnos, la
observacion de evaluaciones y de ejercicios docentes diversos, como tenden-
cia muestran una naturaleza reproductiva, poco creativa y descontextualizada,
en que los estudiantes no pueden emprender una reconstruccién de sus expe-
riencias y vivencias sociales y/o profesionales.

Estas practicas limitan el desarrollo de las habilidades intelectuales de
los estudiantes para valorar, analizar, resumir, contrastar o reconceptualizar.
En muchas oportunidades el éxito del estudiante depende mas de las habilida-
des para “cortar y pegar”, que de ejercer una real practica de la ciencia.

Estas realidades implican la necesidad de cambiar las férmulas curricula-
res Unicas, uniformes, idénticas, que en nada responden a las exigencias reales
de los contextos que conforman el mapa sociocultural benguelense. Se compar-
te el criterio de que se requiere eliminar el divorcio existente entre la universidad
y la comunidad (Lépez, 1995), saber académico y saber cotidiano o socializa-
cién, entre proceso formativo y vida. Esto produce una separacién entre los co-
nocimientos que se desarrollan en las aulas y el mundo de las necesidades de
los alumnos (Magendzo, 1996), con lo cual el acto educativo pierde significacion,
reduce el interés y la motivacion y resalta la formalidad del mismo.

Tales practicas anidan posiciones y concepciones positivistas que identi-
fican a los alumnos como seres inferiores, portadores de experiencias y conoci-
mientos vulgares que no encajan en la ciencia. Estos procesos resaltan el peso
que en las relaciones sociales se le confiere a la formalidad, lo cual limita la ac-
cién educativa en la formacién de profesoresy poco tiene que ver con la dimen-
sion ética de las relaciones humanas en este contexto.

Las evidencias que integran las respuestas y observaciones al proceso
formativo de los alumnos-profesores, que se forman en el DCE, a partir de los
instrumentos y técnicas aplicadas reafirman los criterios expuestos. Asi por
ejemplo en el listado de factores que influyen en la determinacién para estu-
diar la profesion, las influencias de la familia fueron irrelevantes (12%), se des-
tacé la no relevancia concedida a la profesion de profesor, pues no fue atractiva
la profesién docente para mas de la mitad de los entrevistados (55.6%). Sin
embargo devino factor decisivo el hecho reconocido por la mayoria, de que se
incorporaron a laborar como profesores (el 57% de los entrevistados) por re-
presentar la tnica oportunidad de empleo. Debe tenerse presente que una de
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las consecuencias de la guerra ha sido la destruccién de la industria y gran par-
te de la infraestructura de los servicios, lo cual hace que el desempleo sea unos
de los dilemas sociales mas complejos de esta provincia. Coinciden estos re-
sultados con el bajo conocimiento de la literatura especializada, pues solo un
30% reconocio a tres autores, de textos recientemente publicados en relacién
a su especialidad, y un 55% reconocieron no haber realizado una pesquisa bi-
bliografica, ni investigacion cientifica en el tiempo cursando la universidad.

La tabla 2 muestra limitaciones profundas en la ensenanza aprendizaje de
los alumnos analizados en esta investigacion. Mas del 90% de los participantes
narraron experiencias diversas, mostrando una capacidad de lectura no mayor a
10 paginas en una hora de estudio. Otros rasgos se muestran seguidamente.

Tabla 2. Resumen de los criterios expresados en los 4 talleres con alumnos (%).

No. Estudiantes Criterios mas Relevantes %
Talleres  Presentes Estudio Limitada Capacidad de
reproductivo capacidad contextualizaciéon
N= 170 Memoristico de lectura

1 38 80 100 20

2 43 65 100 35

3 53 74 100 26

4 36 87 100 13
Totales 170 - - -

Fuente: Elaboracién propia.

Entre un 65%y el 87% de los participantes se identific con estos esquemas
de aprendizaje. Obsérvese que hubo consenso en la limitada capacidad de lectu-
ra, el uso de otros idiomas, y una correspondencia entre estas limitacionesy la ca-
pacidad reconocida para contextualizar los procesos del conocimiento, con lo cual
habilidades como argumentar y valorizar se limitan. A modo de ejemplo se ilus-
tran expresiones, frases y experiencias narradas por los participantes:

“fui educado para aprender asi”, “por mucho que estudio solo puedo garan-
tizar un mejor conocimiento de lo que me aprendo de memoria”, “me sien-
to desorientado si el profesor no me da un fasciculo” “he tenido profesores
que llevan varios anos entregando el mismo fasciculo”, “voy al equipo de
estudio, escucho, me enriquezco pero mantengo lo aprendido de memo-
ria”. Tengo profesores que me dicen que mis conocimientos son incorrec-
tos, pero nunca me dicen cémo mejorar, o cuales serian los correctos”. Una
experiencia: “en una ocasion un profesor orienté estudiar un texto y al eva-
luarlo, mis companeros de aula reprodujeron mas o menos las mismas
ideas. Al preguntarme expresé que no coincidia con lo expresado por el au-

tor. Este profesor respondi6: "Acaso usted duda del autor?, Cree usted que



456 / espacio abierto vol. 23 n° 3 (julio-septiembre, 2014): 435 - 467

sabe mas que ese autor?, Piensa usted que sabe mas que yo? “El resultado
fue pésimo para mi”. Leccién aprendida: “es peligroso no compartir el crite-
rio de un profesor”.

La Figura 1 muestra la secuencia del proceso de estudio y sus conse-
cuencias. Asi las competencias no se despliegan y al sintetizar conocimiento,
habilidades y valores, muestran fallas sistémicas (Regattieri & Castro, 2010)
que compulsan a la revision curricular (Maila, 2010).

Figura 1. Formas de estudios y sus implicaciones formativas.

METODO DE ESTUDIO REPRODUCTIVO e

No hace falta

e
ESTUDIO —

LIMITADA CAPACIDAD | | Complicada.

DE LECTURA

R pi

Pensamiento subordinado.
ki kb o o

Cultura del silencio, del oprimido.

LA INCAPACIDAD DE CONTEXTUALIZAR LIMITA LA EFICACIA COGNITIVA DEL
CONOCIMIENTO, (Morin, 1998:63).

Fuente: Elaboracién propia.

La universidad precisa subvertir este lastre para lograr calidad y concre-
tar un posicionamiento hacia el desarrollo sustentable. Dos elementos apare-
cen: 1. El fasciculo, que surge por una carencia de textos, las limitaciones de re-
cursos econémicos, los déficit de bibliotecas y la propia condicién de ser estu-
diantes y trabajadores. En el presente deviene obstaculo al aprendizaje. 2. El
segundo elemento relevante se relaciona con los grupos de estudios, como un
ambito del quehacer del estudiantado que se caracteriza por la afinidad entre
sus miembros, la solidaridad, las relaciones de afectos aunque se circunscribe
a repetir y reproducir las limitaciones vistas. Otros contextos africanos mues-
tran similares barreras al despliegue del capital humano (Moore & Daday,
2010), incluyendo claustros pocos dados a la innovacién (Braimoh, 2010) y los
influjos negativos en la regién de la universidades privadas (Munene, 2009).

Asi el conocimiento mecanicista, dogmatico y memoristico se reproduce
individual y grupalmente, limitando la bisqueda e investigacién. Fue baja ca-
pacidad de lectura en tanto se reconoce que un estudiante universitario debe
de estudiar, leer cientos de textos, reportes, articulos cientificos y libros en un
curso académico. El cuestionario confirmé como estas caracteristicas inhiben
la creatividad, aplicar experiencias y modelos de investigacién accién, elemen-
tos tan necesarios, en los escenarios adversos y complejos donde la mayor par-
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te labora. Los desconocimientos en computacién e idioma ingles limitan la efi-
ciencia de los aprendizajes. Este determina que la calidad del proceso de
aprendizaje sea muy baja en tanto la mayoria obtiene valores o puntajes (en la
escala de 0 a 20) académicos (1) medios de caracter bajo (10-14 puntos) entre
el 70 y el 80% como media, alrededor del 10% al 15% obtiene valores medios
(15-17 puntos) y solo un 5% al 10% obtiene valores altos entre 18 y 20 valores.
Se destaca la ausencia de proyectos cientificos, como la no presencia de traba-
jo en equipos conjuntos desde las diversas carreras o0 cursos.

Los procesos de innovacién curricular del DCE se pueden concretar en
los proyectos educativos para dar una respuesta inmediata. Suponen construir
ejes transversales que mitiguen en el corto plazo algunos déficits hallados y
den solucién definitiva en lo mediato. La formacién del profesorado tiene que ir
al rescate y a la profesionalizacién de la profesion.

La Tabla 2, muestra déficits en la informacioén, fallas en los manejos di-
dacticos y metodoldgicos que limitan la calidad del proceso de la ensefianza en
los actuales alumnos del DCE, primera condicién para subvertir las asimetrias
sociales. Esto muestra que el proceso de formaciéon no tiene una alta repercu-
sion en las transformaciones de las practicas educacionales en las aulas donde
laboran como profesores.

Tabla 3. Criterios metodolégicos que muestran calidad en la ensenanza.

No. Frecuencia e intensidad de Se realiza Se realiza No se hace
Practicas metodoldgicas que algunas de forma O no se
garantizan calidad en la veces muy realiza
ensefanza. [N = 231] (5) esporadica nunca
e irregular (1)
(3)
El profesor trabaja con el libro de texto 126 (55%) 35(15%) 70(30%)
2 Los profesores fijan objetivos y metas en 161(70%) 56(24%) 14(6%)

el curso escolar

3 Los problemas teéricos metodolégicos 112(48.5%) 56(24.2%) 63(27.3%)
de educaciény la ensenanza son tratados
en mi instituciéon educativa

4 He elaborado materiales apoyo didactico 161(70%) 21(9%) 49(21%)
para que mis estudiantes asimilen mejor
los contenidos.

5 Cada profesor muestra los objetivos de 133(58%) 70(30%) 28(12%)
clase al terminar el semestre y el curso
escolar

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes del ISCD Benguela, Octubre-Diciem-
bre 2011. Elaboracién propia.
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Esto resulta mas complejo aun, porque entre las caracteristicas presen-
tes en muchas de las aulas, en todos los subsistemas de educacién en la pro-
vincia de Benguela se encuentran el hacinamiento, la carencia de material di-
dactico para muchos de sus alumnos y no contar siempre con locales adecua-
dos. Por tanto si a esta realidad se anade lo presentado, se ha de entender
cuantas limitaciones enfrenta el proceso de la ensefnanza.

Se anaden a estas realidades limitaciones en el dominio de los conteni-
dos por los profesores y la falta de rigor en la contextualizacién. Al desconoci-
miento de los Objetivos del Milenio, de los contenidos del Decenio por la Sus-
tentabilidad y de las Metas de la Educacion para Todos, se suman limitaciones
didacticas como se muestran en la tabla siguiente.

Tabla 4. Frecuencia e intensidad con que se tratan contenidos de la educa-
cién ambiental y el desarrollo sustentable (%).

Contenidos de la enseiianza Tiene un El No tiene un
relacionados o que propician acercamiento acercamiento acercamiento
un acercamiento sustentabilidad evidente y es esporadico, a estos
del desarrollo sistematico irregular contenidos
N =231 (5) (3) (1)
1 Me he empenado por abordar conte- 98(42.4%) 84(36.4%) 49(21.2%)

nidos de educacién ambiental a mis
clases.

2 Los problemas de comunidades cer- 126(55%) 21(9%) 84(36%)
canas a mi escuela tienen presencia
en los contenidos de mis clases.

3 Con frecuencia abordo el tema de la 84(36.4%) 56(24.2%) 91(39.4%)
pobreza en mis clases.

5 Los contenidos relacionados con el 77(33.5%) 35(15.2%) 119(51.5%)
desarrollo sustentable son tratados
en mis clases.

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes del ISCD Benguela, Octubre — Diciem-
bre 2011. Elaboracién propia.

Estos resultados muestran la necesidad que los profesores del DCE reco-
nozcan el estatus de epistemoldgico en las ciencias de la educacién y en conse-
cuencia hagan valer la naturaleza interdisciplinaria que portan estas ciencias y
el imperativo del trabajo cientifico grupal en funcién de las metas del desarro-
llo local regional. Al mismo tiempo es preciso articular el papel de las discipli-
nas en cada curso, determinando sus aportes teéricos-metodolégicos. Desde
el diagndéstico profundo el proyecto curricular debe fijar para cada etapa de es-
tudio cuales competencias se precisan, que contribucién debe ofrecer cada
disciplina y que otras alternativas culturales, cientificas se precisan para que
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las practicas educativas de los profesores en formacion, en los escenarios de
los barrios, comunas, aldeas, puedan ofrecer calidad y con ello contribuir a la
reduccion de las asimetrias sociales.

Los andlisis cruzados de variables posibilitaron visualizar presencia o no
de asociaciones y correlaciones (Tabla 4). La escala de Likert referente al trata-
miento de contenidos por la sustentabilidad con estructura tricotébmica se
comparé con otras de igual rango como los afios de experiencia de los profeso-
res, los grupos de edades y con otra variable dicotébmica como el género.

Tabla 5. Relacién contenidos de la sustentabilidad con diferentes variables
estudiadas.

Ne. Hiveles de asoclacién yio correlacién Coeficiente V | Cosficlente | Tau < de Coeficiente
encontrada entre variables estudiadas de Cramer R de Kendall de
segln varios coeficientes. Pearson Correlacién
Spearman
1 Actividades docentes muestran acercamiento

a los contenidos de la sustentabilidad del
desarroilo (tiene un acercamiento evidente y
sistematico (5). & acercamiento es

esporadico, Ireguiar (3) No tiene un 0.054 (N/S) 0.054{MIS) D.03F(MIS) 0.035(MNIS)
acercamiento a estos contenidos (1) v el
genero (Masculino 1 y Femening 2)

2 Acthvidades docentes muastran acercamiento
a los contenidos de la sustentabilidad del
desarclio (tlene un acercamiento evidente y
sistematico (5), & acercamiento es

esporadice, irregular (2) Mo tiene un 0. 151(MIS) D.0ET(M/S) 0.055(M/IS) D.0ET{MN/S)
acercamiento a estos contenidos (1) v los
grupos de edades (24 - 31, 32 =40, y 41 =49
afios)

3 Actividades docenles muestran acercamienta
3 los contenidos de 13 sustentabilidad del
desarrollo (tlene un acercamiento evidente y
sistematico (5), & acercamiento es

esporadico, Imegular (3) No tiene un
acercamiento a estos contenidos (1) v los 0.141 p0.05 0.083{M/S) 0.080(MNIS) 0.101{MN'S)
afios de experiencias en ejercicio de la
docencia (Hasta O afos, de 10 a 18 afios y 19
O i — 27 afies)

4 Actividades doCentes muestran acercamiento
a los contenidos de la sustentabilidad del
desarrolio (liene un acercamiento evidente y
=slematico (5), & acercamiento es
esporadico, Imeguiar (3) Mo tene un
acercamiento a estos contenidos (1) v los 0.373 p0.000 0.229 0.154 0.205 p0.002
ciclos donds laboran los profesores: po.00Oo p0.005
ensefianza primaria (1) pimer ciclo {(2)
segundo ciclo (3)

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes del ISCD Benguela, Octubre-Diciem-
bre 2011. Elaboracién propia.

Las asociaciones y correlaciones no mostraron resultados favorables al
combinar el tratamiento de metodologias de calidad con la ensefianza entre
los alumnos de las carreras estudiadas y el sexo, los afnos de experiencia labo-
ral en educacion y el grupo de edades. El hecho demuestra que las insuficien-
cias de estos alumnos profesores en el tratamiento de los contenidos de la sus-
tentabilidad del desarrollo, en sus practicas docentes, no es una asunto casual,
sino que se articula profundamente a su proceso formativo. Solo en el cuarto
elemento se encontraron asociacionesy correlaciones de importancia al anali-
zar los diferentes subsistemas en que laboran estos alumnos profesores que se
forman en el DCE y los contenidos de la sustentabilidad del desarrollo. La tabla
siguiente reafirma lo expresado.
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Tabla 6. Relacion de profesores por nivel de la ensefanza y tratamiento de
los contenidos de la sustentabilidad.

Relacion de Actividades docentes muestran acercamiento
profesores por nivel a los contenidos de la sustentabilidad
de la ensenanza y del desarrollo Total

tratamiento de los
contenidos de la

Tiene un El acercamiento No tiene un
acercamiento es esporadico, acercamiento a

sustentabilidad evidente y irregular estos contenidos
sistematico (5) (3) (1)
Profesor Enseinanza 28 91 35 154
Primaria 18.2% 59.1% 22.7% 100.0%
% de Fila 57.1% 65.0% 83.3% 66.7%
%Columna 12.1% 39.4% 15.2% 66.7%
% Total
Profesor I Ciclo 0 42 o 42
(72, 82y 92 clase) 0% 100.0% 0% 100.0%
% de Fila 0% 30.0% 0% 18.2%
%Columna 0% 18.2% 0% 18.2%
% Total
Profesor II Ciclo 21 7 7 35
(107, 112y 123clase) 60.0% 20.0% 20.0% 100.0%
% de Fila 42.9% 5.0% 167% 15.2%
%Columna 9.1% 3.0% 3.0%. 15.2%
% Total
Totales 48 149 42 231
% de Fila 21.2% 60.6% 18.2% 100.0%
%Columna 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%
% Total 21.2% 60.6% 18.2% 100.0%

Fuente: Cuestionario aplica do a estudiantes del ISCD Benguela. Octubre — Diciembre
de 2011. Elaboracién propia.

La tabla anterior muestra que entre los profesores que tienen un mayor
acercamiento a los contenidos de la sustentabilidad del desarrollo, son los pro-
fesores de la ensenanza primaria al representar el 57,1% de quienes lo hacen de
forma sistematica y el 65% de quienes lo hacen de forma irregular o esporadica.

El andlisis de la variable, areas de labor de los profesores (Primaria, I
Ciclo y II Ciclo) cruzada con las intensidades que los referidos profesores
tratan o abordan los contenidos de la sustentabilidad del de desarrollo
[evidente y sistematico (5), esporadico e irregular (3) y, los que no abordan es-
tos contenidos (1)], mostré una significacién estadistica al 99%. La V de Cra-
mer (0.373, p<0.01) mostré una intensidad en las asociaciones al 37%, entre
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estos procesos, mientras la R de Pearson al 23%. Fueron relevantes los coefi-
cientes de correlaciones Tau C de Kendall (-0.154 p<0.01) y de Spearman
(-0.205 p<0.01). Estos mostraron una intensidad que va del 15% al 20% pero
en sentido negativo, lo que indica que los acercamientos a los contenidos rela-
cionados con la sustentabilidad del desarrollo se dan con menor intensidad en
el primer y segundo ciclo de la educaciéon que en la ensenanza primaria. Ello
muestra la existencia de grietas en el proceso de formaciény en el estatus epis-
temolégico que hoy presentan las ciencias de la educaciéon en la institucién.

Estas realidades muestran la presencia de métodos pasivos en el proceso
de la ensefanza aprendizaje, evidencia la influencia de la “educacién bancaria”,
“la cultura del silencio” (Freire, 1997) y definitivamente la trascendencia de prac-
ticas colonialistas en la educacion. Estos procesos reproducen tendencias de
fuerzas tradicionales ancladas en las ciencias sociales y coinciden con las ten-
dencias identificadas a mediado de los anos noventa del siglo XX con el peso del
componente organizacional, presente en la tradiciéon de las ciencias sociales
para el desempeno mejor de sus funciones. Fue definido el “patrén trimodal de
los supercampos” a saber, las ciencias sociales, las ciencias naturales y las hu-
manidades, a lo que se puede anadir, la propuesta de las tecnologias (Giddens,
2000) y que dan cuenta de las limitaciones para desplegar la interdisciplinarie-
dad, alcanzar una real contextualizacion y enfocar las ciencias sociales, incluidas
las ciencias de la educacién como instrumento efectivo para el desarrollo social.

Estos procesos tienen una elevada trascendencia en el contexto africano
estudiado e impactan profundamente a las ciencias de la educacién, por lo que
se infiere la necesidad de cambios en las formas y estilos de la docencia, la in-
vestigacion y las relaciones entre todos los componentes y actores que inter-
vienen. Supone concientizar las grietas en los saberes (Dogan, 1997), sus im-
plicaciones tedéricos metodolégicos, para deconstruir el discurso hegemoénico
impuesto, anclado en tres c6digos claves: (mercado, produccién y trabajo) cu-
yas narrativas produce una colonizacion de la realidad por el discurso del desa-
rrollo (Lander, 2005), y subvertir la atrofia en la comprensién del mundo, asu-
miendo la complejidad y la pertinencia de los saberes (Morin, 1998).

5. Conclusiones

El estudio realizado permite concluir que el proceso de formacién de
profesores en las tres carreras analizadas del DCE del ISCED de Benguela, pre-
sentan limitaciones curriculares a nivel teérico y practico, las que se reflejan
tanto en los alumnos profesores que estudian alli, como en los profesores del
departamento como exponentes de la educacién superior. Los profesores
muestran debilidades en los procesos de su propia profesionalizacién, consi-
derando las categorias docentes, el desarrollo de grados cientificos, las con-
cepciones que expresan sobre los alumnos, la formalidad en el proceso de la
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ensenanzay las evaluaciones en particular, su distanciamiento en la gestién de
proyectos cientificos, la limitada participacién en reuniones y eventos cientifi-
cos, como lo relacionado en sus publicaciones.

Desde el punto de vista cientifico metodolégico se destaca la ausencia de
un didlogo a nivel de las disciplinas en los planes curriculares de las diferentes
carreras. No se precisan los vinculos entre las disciplinas que se trabajan en
cada ano, con las precedentes o las que se desarrollaran posteriormente. Se
carece de un horizonte de competencias profesionales definido para el psic6-
logo, el pedagogo o el graduado en educacién especial en este contexto al con-
cluir los estudios de educaciéon superior. Esto implica que los profesores se
ocupen mas en desarrollar y evaluar contenidos que en valorar el proceso de
formacion de los profesores. Tal circunstancia crea un conflicto con el curricu-
lum de los subsistemas para los cuales se forman profesores en el DCE del IS-
CED - Benguela, en tanto la reforma educativa si define cual es la filosofia de
estudio - el constructivismo - y precisa que deben saber, saber hacer y saber
ser, los alumnos al concluir los diferentes subsistemas de la educacion.

Los alumnos-profesores que estudian en las carreras analizadas en el
DCE del ISCED Benguela muestran limitaciones en el aprendizaje, esencial-
mente por los métodos que utilizan, las deficiencias en la formacién que reci-
ben particularmente por los desconocimientos de elementos relacionados con
las metas de educacién para todos, los requerimientos de la educacién am-
biental y el desarrollo sustentable y las limitadas habilidades y competencias
que presentan para enfrentar las circunstancias en que desarrollan sus practi-
cas profesionales en los diferentes escenarios de la provincia de Benguela. Las
limitaciones en el trabajo con el libro de texto, la ausencias de analisis tedricos
sobre los procesos de aprendizaje y del tratamiento de temas asociados a las
comunidades, el hambre, la salud, y el despliegue de perspectivas holistas, cri-
ticas, interdisciplinarias y debidamente contextualizadas limitan las capacidad
de la educacién para reducir las asimetrias sociales.

Las evidencias encontradas en el proceso de la investigacion permiten
aseverar que se cumplen las hipétesis de trabajo en tanto la tendencia curricu-
lar que se presenta en el DCE del ISCED Benguela, en la formacién de profeso-
res, se identifica con algunos rasgos de la perspectiva técnica. Estas concep-
ciones muestran en su esencia las herencias colonialistas, ancladas en el posi-
tivismo, materializadas en las concepciones que se tienen de los alumnos, del
acto educativo, de los procesos de la ensenanza aprendizaje y de lo que signifi-
ca la educacion superior en este contexto. Se impone emprender procesos de
capacitacion como la implementacién de estrategias de direcciéon que coadyu-
ven a subvertir las limitadas influencias de la educacién superior para reducir
las asimetrias sociales en el contexto de la provincia como consecuencia de lo
heredado y de las metas que el desarrollo exige en el presente.
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