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Resumen

Este trabajo indaga sobre los recursos didacticos utilizados por
estudiantes de pedagogia para ensefiar geografia en cursos de
educacion primaria. Es un estudio cualitativo de alcance exploratorio-
descriptivo. Se obtuvo informacion de entrevistas, reportes escritos y
supervision de clases. Las estrategias de analisis fueron el Anélisis de
Contenidos y la Triangulacion. Los resultados revelan que se utilizan
imégenes, cartografia, tics y fuentes escritas en desmedro de gréficos,
estadisticas, maquetas o trabajos de campo. Las actividades privilegian
los conocimientos por sobre las actitudes y habilidades de la disciplina.
Se concluye que los futuros docentes requieren innovar en la
ensefianza de la geografia.

Palabras clave: Ensefianza de la geografia; recursos didacticos;
formacidn de profesores; practica pedagdgica.

Teach Geography An experience of future teachers
in schools in Chile

Abstract

This paper explores the resources used by pedagogy students to
teach geography in primary education courses. It is a qualitative study
of exploratory-descriptive scope. Information was obtained from
interviews, written reports and supervision of classes. The analysis
strategies were Content Analysis and Triangulation. The results reveal
that images, cartography, tics and written sources are used to the
detriment of graphs, statistics, scale models or fieldwork. The
activities privilege knowledge over the attitudes and skills of the
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discipline. It is concluded that future teachers require innovation in the
teaching of geography.

Key words: Teaching of geography; teaching method; teacher
training; pedagogical practice.

1. INTRODUCCION

La enseflanza de la geografia en la actualidad se ha visto
fuertemente disminuida en las aulas del sistema escolar chileno. Ha
contribuido a ello la paulatina disminucidn, en las ultimas tres décadas,
de los contenidos geograficos en los planes y programas de la
asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales. A lo anterior se
agrega una escasa renovacion de las estrategias de ensefianza que aln
conservan una orientacion positivista donde los fenémenos geograficos
se reducen a un inventario de datos que no consideran la relacion del
ser humano con su espacio (Miranda, 2005; Moreno, Rodriguez &
Sanchez, 2011; Santiago, 2007).

Todo aquello ha generado un distanciamiento de los estudiantes
con la asignatura y en particular con la geografia, cuya importancia no
es comprendida ni menos valorada por estos. De este modo, se
observan estudiantes que no han desarrollado un pensamiento espacial
como tampoco competencias geograficas que les permitan comprender
su espacio geografico y desenvolverse adecuadamente en éste. Esta
realidad impone la necesidad de repensar las practicas pedagogicas de
los profesores y propiciar estrategias de ensefianza-aprendizaje que

potencien la ensefianza de la geografia y acerquen a los estudiantes a
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su espacio inmediato para asi comprender como se genera el conocimiento

geografico (Llanos, 2010).

Por lo anterior, el conocimiento y valoracion del espacio, asi como
su ensefianza, se posicionan como una oportunidad para la formacion de
un pensamiento geografico y el desarrollo de competencias geogréficas.
Pero, (Como lograr motivar a nuestros estudiantes por el aprendizaje de la
geografia? ¢Es conveniente utilizar mapas, videos, imagenes, maquetas,
trabajo de campo, estudios de caso, sistemas de informacion geograficos?
Estas son preguntas que muchos docentes se hacen cuando comienzan la
programacion del curso o de una unidad tematica. En los textos de
didactica existen mdltiples estrategias, métodos y técnicas, con sus
correspondientes ejemplos, para la ensefianza de contenidos geogréaficos.
Sin embargo, la mayoria estan asociados a realidades espaciales diferentes
a la nuestra y en otros casos, requieren de una acabada experticia del
docente. Es por esto que el profesor opta por utilizar estrategias de
ensefianza conocidas por él, como la clase expositiva, la guia de
actividades o el trabajo con el texto escolar que no generan ninguna

motivacion y desafio para el estudiante.

De este modo, este trabajo busca indagar sobre los recursos
didacticos utilizados por estudiantes de Pedagogia en Historia, Geografia
y Ciencias Sociales, durante sus practicas intermedias, para ensefiar
contenidos geogréaficos. Sus resultados pretenden ser una valiosa
contribucion para quienes ensefian geografia en el aula, como también
para las escuelas de pedagogia que forman a los futuros docentes de la

disciplina y para los estudiantes en formacion.
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Con respecto a la literatura existente en torno a la tematica en
estudio, es preciso sefialar que la ensefianza de la geografia es una materia
poco investigada en Chile. Los estudios al respecto estan orientados hacia
las estrategias de ensefianza para la geografia escolar y el desarrollo del
pensamiento espacial (Araya & Herrera, 2013; Llancavil & Gonzalez,
2014; Salgado, 2013), las innovaciones didacticas en la ensefianza
universitaria de la geografia (Arenas, et al., 2010), la sustentabilidad de los
espacios geograficos y al rol que ocupa la didactica de la geografia en este
sentido (Araya, 2010). Asimismo, existen trabajos sobre las salidas a
terreno como metodologia de ensefianza de la geografia (Lozano, 2010) y
otros que posicionan el espacio geografico como objeto de ensefianza a
partir de la indagacion y el trabajo de campo (Llancavil, 2015a, 2015b).
Por otra parte, Garrido (2005) ha posicionado el saber espacial informal
como un antecedente de préacticas transformativas y Miranda (2012) ha
revisado la presencia historica de la geografia en el curriculo escolar
chileno. Finalmente, destaca el aporte de la Sociedad Chilena de Ciencias
Geograficas que por medio de sus anales y congresos dan cabida a
trabajos vinculados a la educacién geogréfica y ambiental y a la ensefianza
aprendizaje del espacio.

2. MARCO REFERENCIAL

2.1. Lageografiaen el curriculo escolar chileno

En Chile, la ensefianza de la Geografia le corresponde a la

asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales que trabaja los

Objetivos de Aprendizaje, establecidos por las nuevas bases
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curriculares, los cuales estan estructurados en torno a tres dimensiones:
conocimientos, habilidades y actitudes. En 2013, el Ministerio de
Educacion de Chile (MINEDUC) hizo publicas estas bases que entre
sus objetivos fundamentales promueve el desarrollo del pensamiento
geografico para “comprender el espacio como una relacion dindmica
entre sociedad y medio natural, y no como una realidad inmutable y
ajena al accionar humano” (MINEDUC, 2013:195).

De este modo, se busca que los estudiantes sean capaces de
comprender estas dindmicas espaciales que interactlan en un territorio
y configuran el espacio geografico. Asimismo, se pretende que el
estudiante utilice herramientas geograficas para identificar,
caracterizar y representar los patrones y distribuciones espaciales vy,
por ultimo, desarrolle actitudes de cuidado y responsabilidad con el
medio que habita, asumiendo el desarrollo sustentable como un desafio
para todos (MINEDUC, 2013).

2.2. Estrategias de ensefianza

Las estrategias de ensefianza se refieren al conjunto de acciones
que se crean en el aula para conseguir que los estudiantes aprendan.
Actualmente, existe un consenso teérico en que toda ensefianza debe
partir de las ideas previas de los estudiantes, asegurar la construccion
de aprendizajes significativos, perseguir el cambio conceptual a través
del conflicto cognitivo e interesar a los estudiantes mediante

situaciones motivantes (Cordero y Svarzman, 2007).
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Es por lo anterior, que los métodos interactivos se posicionan

como una importante opcion para el logro de estas orientaciones.
Segln Quinquer (2004), éstos se fundamentan en un predominio de la
actividad del propio estudiante que reelabora sus conocimientos por
medio de la interaccion con otros comparieros y el docente. Para lo
anterior, se privilegian estrategias como el estudio de casos, los
proyectos, las investigaciones para comprobar hipétesis, la resolucion
de problemas o las simulaciones. Por su parte, Arenas (2009) sostiene
que para el caso de la Geografia las “mejores” formas para su
ensefianza y aprendizaje debiesen compartir los siguientes elementos

claves:

a) Enfoques constructivistas del aprendizaje con un rol mas
activo y protagénico del estudiante en la generacion del

conocimiento y donde el docente es un facilitador.

b) Rol activo del estudiante no tan solo en el desarrollo del
“hacer actividades o tareas” sino como expresion de gestion o

capacidad de regular el aprendizaje propio.

c) Estrategias que promuevan la importancia de lo
procedimental: recoleccion y sistematizacion de la informacion

para la construccion del conocimiento.

d) Procedimientos que impliquen continuidad, sistematicidad y
persistencia, ofreciéndose asi diversas modalidades que por su

amplitud tengan mayor impacto en los aprendizajes.
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En este sentido, algunas estrategias son: estudios de caso,
ensefianza por investigacion, resolucion de problemas, simulaciones,
dramatizaciones, proyectos integrados y salidas a terreno.

Por otra parte, los recursos didacticos son aquellos materiales
educativos que favorecen los procesos de ensefianza y aprendizaje,
facilitando al estudiante la interpretacion del contenido que el profesor
ensefia y contribuyendo significativamente a la construccion del
conocimiento  (Gonzélez, 2015; San Martin, 1991). Constituyen
apoyos pedagogicos que refuerzan la actuacion docente en el aula y
median entre la intencionalidad educativa y el proceso de aprendizaje
(Moya, 2010; Blanco, 2012).

La Secretaria de Educacion Publica (SEP) de México
recomienda, para la ensefianza de la geografia, la utilizacion de
recursos didacticos tales como imagenes geograficas, material
cartografico, tecnologias de la informacion y la comunicacion,
recursos audiovisuales, libros y publicaciones periddicas, estadisticas y

graficas, reproducciones a escala y visitas escolares (SEP, 2011).

2.3. Espacio geogréfico

La geografia, entendida como una ciencia social, tiene como
objeto de estudio el espacio geogréafico lo cual debe orientar la
ensefianza de esta disciplina. Sin embargo, en la actualidad se

evidencia que los paradigmas que siguen sosteniendo su instruccion
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son incompatibles con la complejidad del espacio geogréafico
(Miranda, 2005). Por lo anterior, se requiere pensar en un nuevo
tratamiento didactico para éste y en nuevos contenidos y tematicas
para asi favorecer que los estudiantes logren su comprension. Como
sostiene Gurevich (2009), debemos avanzar hacia una geografia que
supere la visién de un espacio “contenedor o receptiaculo” en el que
solo importa localizar e inventariar elementos geogréficos. De ahi la
necesidad de asumir el espacio geografico como una construccion
social, lo cual significa que el hombre no sélo habita y actla sobre el
espacio sino que mas bien lo configura. Lo anterior implica asumir que
el espacio geogréfico abarca mucho més que una dimension fisica y
natural, es mas bien el resultado de las mdltiples interrelaciones entre
el medio ambiente y los seres humanos. Estas no sélo se producen en
el espacio, sino que producen el espacio, lo construyen, lo configuran
y lo reconstruyen en concordancia con cada contexto historico,
politico, econémico, cultural y natural (Santos, 2009). De esta forma,
el espacio constituye un espejo donde la sociedad puede mirarse y
reconocerse a si misma. Es esencial, como sefiala Lozano (2010)
desplazar la comprension del espacio geografico desde un ente
acabado y ajeno a la realidad social, hacia la comprension de un

espacio dinamico y en permanente construccion por la sociedad.

3. METODOLOGIA

El estudio considera una metodologia cualitativa de alcance

exploratorio-descriptivo. Participaron 13 estudiantes del curso
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Didactica de la Geografia, de ambos sexos y un promedio etario de
veinte afios. Esta asignatura se encuentra ubicada en el octavo semestre
de la malla curricular de la carrera de Pedagogia en Historia, Geografia

y Ciencias Sociales de la Universidad Catélica de Temuco, Chile.

Como parte de las actividades curriculares del curso, los
estudiantes realizaron su practica pedagogica intermedia en
instituciones escolares de la comuna de Temuco, asistiendo cuatro
horas a la semana durante un periodo de cuatro meses. En ese tiempo,
los futuros docentes planificaron y disefiaron clases para los cursos de
séptimo y octavo basico ensefiando contenidos historicos y geograficos
a nifias y nifios de 12 a 13 afios. Desde la Universidad se desarrolld,
por parte del profesor del curso, un proceso de acompafiamiento,
supervision y retroalimentacion de las actividades desarrolladas por los
estudiantes en los establecimientos escolares. A partir de lo anterior, se
tuvo informacién, entre otros aspectos, de las estrategias, recursos y
técnicas utilizados por éstos para ensefiar contenidos, habilidades y

actitudes geograficas.

En el estudio se utilizaron como técnicas de recoleccion de
informacion: entrevistas a los estudiantes y docentes de escuelas,
reportes escritos y rabricas de supervision de clases. Como estrategias
de analisis se usaron el Anélisis de Contenidos y la Triangulacidn. La
primera de ellas permitié analizar los datos con las dimensiones y
categorias mientras que la segunda de éstas permitié entrecruzar y
contrastar los datos y las interpretaciones para entregar una mayor

credibilidad y consistencia a la discusion realizada. Para Flick (2004),
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el analisis de contenido es una forma de esquematizar los distintos y
diversos datos que se obtienen de las distintas fuentes. Se reduce el
material a las categorias y las relaciones que surgen entre ellas, lo que
sirve para comparar las diferencias entre caso, fuentes, situaciones y/o
explicaciones posibles. Por otra parte, la triangulacién es posible
cuando a partir de un fendmeno que nos interesa investigar
combinamos métodos, grupos de trabajo, contextos y perspectivas
tedricas. Para Stake (1998) la triangulacion es una serie de
acercamientos progresivos de lineas interpretativas, que se van

entrecruzando que permiten ir mejorando la comprension.

4. RESULTADOS

Los resultados revelan preliminarmente que los estudiantes
utilizan para la ensefianza de la geografia imagenes, material
cartografico, tecnologias de la informacion y la comunicacion,
recursos audiovisuales y fuentes escritas. No se evidencia el uso de
graficos o estadisticas, reproducciones a escala o trabajo de campo.
Las actividades propuestas a partir de los recursos utilizados permiten
apreciar un mayor tratamiento de contenidos conceptuales por sobre

las habilidades y actitudes de la disciplina.

A continuacion se presentan algunos ejemplos de los recursos
utilizados por los estudiantes en practica para ensefiar contenidos

geograficos. Asimismo, se muestran las actividades disefiadas para
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cada recurso expuesto y el testimonio de los docentes que

acompafiaron el trabajo en aula de los futuros profesores.

a) Imagenes geograficas

Las iméagenes representan el primer acercamiento de los
estudiantes al conocimiento y comprensién del espacio geografico
(SEP, 2011). En el primer ejemplo, se aprecia una imagen sobre un
glaciar que permite trabajar el calentamiento global y el cambio
climatico, dos tematicas geograficas contingentes y de importancia
medioambiental. Asimismo, se proponen preguntas orientadas hacia la
comprensién de los fendmenos e interrogantes actitudinales referidas a

la proteccidon del medio.

Contenido: Calentamiento global y cambio | Descripcion y ejemplificacion de la
climético. actividad

Los estudiantes podran comprender,
por medio de la imagen geogréfica,
las caracteristicas del espacio
geogréafico, especificamente la de
un glaciar de nuestro pais. Ademas,
podran observar el efecto del
calentamiento global y el cambio
climético a través de los afios.
Actividad.

Observa la imagen y desarrolla las
siguientes probleméticas:

¢Como se ha manifestado el
retroceso progresivo del glaciar a
través de los afios?

¢Por qué es importante el cuidado
de los glaciares?

¢ De qué manera podrias contribuir?
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El docente del establecimiento escolar valora el recurso visual y

las actividades propuestas ya que permiten la comprensién y

valoracion de la geografia.

Permite conocer el espacio geografico de una manera mas
directa, mas aln cuando se utilizan imagenes 0 recursos que
son mas cercanos a la realidad de los estudiantes. El recurso
visual ayuda a entender mejor la geografia. No solo es
conceptualizar el proceso, que es generalmente lo que hacemos
muchos docentes en el aula, sino que permite ver de primera
mano los efectos del calentamiento global y el cambio
climatico. La Gltima pregunta me parece interesante ya que le
permite al estudiante involucrarse con el contenido y no deja a

la geografia como algo ajeno a él.

Contenido: Los asentamientos humanos: espacios
de adaptacion y transformacion

Descripcion y
ejemplificacion de la
actividad

Observa  las  siguientes
iméagenes que muestran a la
ciudad de Victoria en los
afios 1890 y 2016
respectivamente y responde
la siguiente pregunta:

¢Qué cambios en las formas
de adaptacion se han
producido seglin las
imagenes?
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Por otra parte, “el uso de imagenes del mismo lugar, aunque en
distintas fechas, sirve para apreciar la transformacion del espacio”
(SEP, 2011:125). De este modo, en el segundo ejemplo se observan
dos iméagenes, en diferentes afios, de una ciudad de la regién de la
Araucania acompafada de una pregunta que busca que el alumno

aprecie los cambios producidos a través del tiempo.

El docente del centro de practica destaca el valor didactico de la
propuesta pues considera la relacion hombre y territorio. Asimismo,

resalta la cercania de ésta con la propia realidad del educando.

Es una buena idea para mostrar la transformacién de los
espacios especialmente cuando ésta se produce por el hombre.
Es un buen recurso para acercar a los estudiantes a la
geografia mas aun cuando pertenecen a la cotidianidad y
realidad del alumno, sobre todo porque a ellos no les gusta o
se encuentran muy lejanos al estudio de la geografia.

b) Material cartografico

Los mapas “muestran de manera grafica los procesos espaciales
e impulsan a los estudiantes a interpretar su contenido para asi ampliar
su comprension del espacio geografico y sus dindmicas” (SEP,
2011:126). Un mapa no es una simple imagen donde el estudiante
localiza, dibuja o colorea, sino que debe ser asumido como un vinculo

entre la realidad espacial representada y los educandos.
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Contenido: Situacion demografica

Descripcion y
ejemplificacion de la
actividad
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Los recursos elegidos
expresan la informacion
demografica de un
espacio geografico. Los
estudiantes podran
comparar, mediante los
materiales cartograficos,
la situaciéon demografica
de dos regiones de
Chile, distinguiendo el
grado de concentracion,
cantidad de habitantes y
donde estos
mayoritariamente su
ubican en el mapa.

Actividad:
A partir del material
cartografico, identifica
en la simbologia la
densidad de la
poblacion.

Posteriormente, observa
como esta informacion
se expresa en cada uno

de los mapas.
Finalmente, compara
ambos mapas y

establece los motivos de
sus diferencias.
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En este primer ejemplo, se propone un trabajo comparativo
entre dos recursos cartograficos para asi analizar las diferencias
espaciales, desde un punto de vista demografico, entre dos regiones de
Chile. Para lo anterior, se considera la regién de residencia de los
estudiantes participantes en este estudio y la region donde se localiza
la capital del pais. Al igual que en las actividades del recurso anterior,
se contintan considerando espacios geograficos cotidianos para los

estudiantes.

El profesor del colegio resalta el uso del recurso cartografico
pues es una permanente dificultad para los docentes su utilizacion en el
aula. Asimismo destaca su valor para la ensefianza de conceptos

geograficos.

Es uno de los recursos mas complejos de trabajar por los
estudiantes que no son capaces de entender o leer un mapa.
Eso también tiene que ver con los errores que cometemos los
docentes ya que utilizamos los mapas de manera general para
mostrar un lugar o para que lo coloreen, pero no para
representar. Lo importante es que en la actividad, los
estudiantes no solo leen un mapa sino que ésta permite
trabajar conceptos como densidad de poblacion y demografia y
comparar dos realidades conocidas por ellos.
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Contenido: Rutas comerciales de Europa Descripcion y
ejemplificacion  de
la actividad
De acuerdo al mapa
presentado, el
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1. A partir del mapa,

describe las
principales rutas
comerciales

europeas del siglo
XVII.
2. ¢Cuales son las

ciudades que
concentran la
actividad
comercial?, ;dénde
se localizan?

3. ¢Qué ciudades
pierden importancia
econémica?, ;dénde

se localizan?

4, :Qué
conclusiones se
puede extraer del
mapa?

En el segundo ejemplo, se aborda un proceso histérico de la

edad moderna en la cual el estudiante debe lograr una acabada

interpretacion del recurso cartografico seleccionado para responder las

interrogantes planteadas. Es un interesante ejercicio que propone el

trabajo con habilidades cognitivas de forma progresiva.

Al igual que el profesor anterior, la docente de esta escuela

destaca la dificultad que representa el uso de mapas en la ensefianza de

la historia. Sin embargo valora su uso y el rol mediador del educador.
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Asimismo enfatiza el uso que se hace del recurso en las actividades

propuestas.

Creo que es uno de los recursos menos utilizados en la
ensefianza de la historia. A los estudiantes les cuesta mucho
trabajarlos porque traen mucha informacion como en el
ejemplo. Lo clave es que los docentes puedan guiarlos en la
lectura del mapa. La ultima de las preguntas me parece
interesante ya que ellos deben extraer conclusiones de aquello
que no necesariamente se puede ver en el mapa. Creo que el
mapa es un excelente recurso no sélo para la geografia sino
que también para la historia.

c) Tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC)

Internet es una “herramienta valiosa para consultar informacion
de los paises del mundo, como datos de su poblacién, economia,
cultura o politica, distribucién de recursos naturales, climas y
desastres, entre otras” (SEP, 2011:126). En el primer ejemplo, se
propone la utilizacién de google earth, un visualizador de informacién
geografica que es un recurso de gran potencial para la ensefianza de la
geografia si conocemos y utilizamos todas sus posibilidades. En el
ejercicio propuesto, referido a la civilizacion romana, se transporta al
estudiante al espacio geografico donde sucedieron los hechos
histéricos narrados en el texto escolar. Es una propuesta que busca que
los estudiantes desarrollen un pensamiento temporal y espacial y

vinculen la geografia con la historia.
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Contenido: ¢Qué caracteristicas del mundo
romano estan presentes en la actualidad? Obras y
edificios publicos

Descripcion y ejemplificacion de
la actividad

Los estudiantes deberan trabajar
con google earth e identificar
lugares en Roma, tales como
museos, universidades,
monumentos, entre otros lugares
relevantes mencionados en su
libro de Historia y/o en las clases.
Estos serdn ordenados en una
tabla que contendra informacién
clasificada por nombre, afio de
creacion y ubicacion geogréfica,
considerando como punto central
Roma, ademas deberan elaborar
hipotesis sobre la ubicacion de
estos en relacion al punto central.
Luego deberén elaborar en base a
la tabla anterior, un recorrido
turistico explicando por qué se
deben conocer esos lugares y
porque es relevante para la
historia.

La profesora del establecimiento escolar destaca la vinculacién

que se establece entre historia y geografia y valora el uso de la

herramienta para situar espacialmente al estudiante de modo que este

comprenda un proceso histérico desde una dimension espacial.

Creo que es un interesante ejercicio para vincular la historia
con la geografia la que dejamos un poco de lado cuando
enseflamos historia. En este caso es posible llevar a los
estudiantes al Imperio desde google earth. Es una muy buena
herramienta para trabajar el Imperio Romano pero también
para situar espacialmente a los estudiantes.

En este segundo ejemplo, se trabaja con una pagina web a partir

de la cual se realiza un trabajo de indagacion para dar cuenta del
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funcionamiento y acciones de una central hidroeléctrica y como ésta

impacta en el espacio geogréfico.

Contenido: Medio ambiente y generacién de | Descripcion y ejemplificacion de
energia la actividad

Visita la pagina de la central
hidroeléctrica ~ Angostura e
identifica el cambio del paisaje
N et ac que realizaron para poder
generacion de energ ~ construir la represa. Ademas,
- ' k % investiga la cantidad de energia
que producen.
Luego responde: ¢Consideras que
para producir energia eléctrica es
necesario realizar intervenciones

‘ B el i al medio ambiente como lo hizo
e la central angostura? Fundamenta.

https://centralangostura.cl/

La docente de esta escuela valora el uso de las Tic como un recurso
importante pero sobre todo valora la actividad propuesta ya que promueve
que el estudiante profundice en su respuesta y desarrolle habilidades

superiores.

Es un buen recurso para trabajar en el aula. Lo que mas me gusta
de la actividad es la pregunta ya que lleva a reflexionar a los
estudiantes y a que sean capaces de fundamentar una opinién
sobre lo que estan leyendo.

d) Recursos audiovisuales

Las grabaciones, peliculas, videos y documentales, son recursos

audiovisuales permanentemente utilizados en aula. Constituyen una fuente


https://centralangostura.cl/

341 Daniel Rodrigo Llancavil Llancavil

Opcidn, Afio 35, Regular No.90 (2019): 322-350
de informacién valiosa para la comprension del espacio geografico desde
una mirada critica y reflexiva. Es necesario acompafiar la proyeccion y
audicion de los recursos seleccionados con actividades que contribuyan a

los propositos anteriormente sefialados.

En el primer ejemplo, se presenta un caso donde se recrea el
tsunami de Tailandia para dar paso a dos preguntas, que llevan al
estudiante a levantar hipdtesis frente a este tipo de desastres naturales y
evaluar las condiciones de su espacio geogréafico para enfrentar este tipo
de fendmenos.

Contenido;: Vulnerabilidad de la poblacion ante | Descripcion y ejemplificacion
amenazas del entorno de la actividad

Observa la siguiente pelicula
sobre el Tsunami de Tailandia
en el afio 2004 y responde las
siguientes preguntas:

¢Crees que el ser humano
» pueda tener una opcion de
----- . salida ante un desastre natural
de este tipo? Fundamenta tu
respuesta.

Segun tu percepcion: Crees
que tu zona estd preparada
para enfrentar un desastre
natural como el expuesto en la
pelicula?  Fundamenta tu
respuesta

https://www.pelisplus.tv/pelicula/lo-imposible/

La educadora de este centro educativo resalta la comun que es para
los profesores la utilizacion de recursos audiovisuales. Valora la eleccion
de la pelicula y sobre todo las preguntas realizadas pues llevaron a los
estudiantes a vincular la realidad expuesta en el film con su zona y a

entregar su percepcion del fenémeno.
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Utilizamos muchos videos y

mostrar un fendmeno y explicarlo.
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documentales, especialmente para
Me parece interesante la

utilizacion de la pelicula y la contingencia de la temética y me
quedo con la pregunta de percepcion que relaciona el tema con su

zona.

En el segundo ejemplo, se propone una secuencia de actividades a

partir de la audicién de una cancién interpretada por un grupo musical

reconocido por la mayoria de los estudiantes. Se evidencian ejercicios que

integran aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales que

consideran ademds, un contacto dialdgico entre el profesor y los

estudiantes.

Contenido: ElI medio ambiente, una
responsabilidad de todos

Descripcion y ejemplificacion de la
actividad

Las ideas — Calle 13.
https://www.youtube.com/watch?v=FK

3HyJglFQO

Esta actividad pretende que los
estudiantes escuchen y vean el video de
esta cancion dos veces. La primera vez
los estudiantes elaboren un listado de
todos los elementos pertenecientes a los
componentes  geograficos que se
nombren en la cancion.

Luego la segunda vez deben analizar la
cancion y el video. ldentificando la
relacion entre el hombre y el medio,
elaborando una reflexion final sobre el
medio ambiente y los dafios que tiene
explicando el poder del hombre para
revertir la situacion, dicha reflexion
debe incluir elementos del espacio
geogréafico para su justificacion.

En esta actividad se busca que el
estudiante reflexione sobre su espacio
geografico e incentive el pensamiento
critico y creador.
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El profesor del curso destaca lo novedoso del recurso para
trabajar un tema medioambiental junto con valorar el hecho que
entrega alternativas didacticas para ensefiar geografia. Asimismo,
resalta el contenido critico del recurso que lleva a los estudiantes a

desarrollar habilidades cognitivas superiores.

Me llamd mucho la atencion el utilizar una cancién para
trabajar un tema ligado al medio ambiente. Es algo diferente
que saca a los estudiantes de lo cotidiano, de ver un video, una
foto. Es una cancion que plantea una critica que permite a los
estudiantes reflexionar, a que tengan una opinién y una
postura a favor o en contra. Es una actividad motivadora.

e) Librosy publicaciones periddicas

Los libros, periodicos y revistas permiten que los estudiantes
“obtengan informacion para realizar actividades de aprendizaje o
profundicen en algun tema de interés sobre cualquier tematica” (SEP,
2011:126). Ademas, permite el desarrollo de habilidades para la
busqueda, seleccidn, clasificacion e interpretacion de informacién. En
la actualidad, los estudiantes estan mas habituados a descargar
documentos de la web, revisar portales informativos o periddicos en
linea que concurrir a la biblioteca del establecimiento escolar. Son
recursos mas cotidianos para ellos, ya que les permite acceder a la
informacion desde su propio dispositivo movil. En el siguiente
ejemplo, desde el portal informatico de un periédico espafiol, se

presenta la informacion sobre un terremoto en Chile.



Ensefiar geografia. Una experiencia de futuros docentes 344
en escuelas de Chile
Contenido:  Vulnerabilidad de la | Descripcion y

poblacién ante amenazas del entorno.

ejemplificacion  de la
actividad

= ELPAIS INTERNACIONAI

Chile sufre el peor terremoto en 50 afios

El seismo, de 8.8
alertas

scala de Richrer, causa al menos 214 muertos - Los temblores provocaron

Fuente: Noticia diario online El pais
“Chile sufre el peor terremoto en 50
aflos”.

Link noticia completa:
https://elpais.com/diario/2010/02/28/inte
rnacional/1267311601 850215.html

Esta fuente de prensa
permitira a los y las
estudiantes incorporar el
concepto de vulnerabilidad
desde una  perspectiva
local, profundizando sobre
un fendmeno que sino
todos, la mayoria vivio. En
este sentido se busca que
los estudiantes interpreten
la informacion relevada en
el escrito para reflexionar
al respecto.

Ejemplo de actividad:

Los y las estudiantes leen
en silencio la noticia y
posteriormente en parejas
reflexionan guiados por las

siguientes preguntas
orientadoras:

¢Cuales son las
consecuencias del
terremoto de 2010 en
Chile?; ¢Existen

antecedentes de  otros
similares?; ;Cémo afecto a
su familia este fendmeno
natural?; ¢Cree usted que
Chile estaba preparado para
un sismo de tal magnitud?
¢ Lo esta hoy en 20177 ;Por
qué?. Finalmente la pareja
comparte sus respuestas
con el curso.
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En el ejercicio propuesto, los estudiantes leen de manera
individual la informacién y luego organizados en parejas, responden
preguntas que invitan a reflexionar sobre el impacto de un terremoto,

en la poblacién de un espacio geografico.

La docente del curso sefiala que es un recurso utilizado por ella,
pero en la ensefianza de la historia. Destaca la propuesta del estudiante
en practica ya que las preguntas fomentan el trabajo colaborativo y la

reflexion critica frente a la noticia expuesta.

El usar noticias es algo que generalmente yo hago méas en
historia que en geografia. Me parece una buena actividad ya
que plantea una noticia nacional, pero visto desde una
perspectiva internacional, lo que Ilam6 la atencion de los
estudiantes ya que da cuenta de la magnitud del fenémeno. Las
preguntas son muy buenas ya que apuntan a la reflexion y a la
critica. Ademads son en pareja.

5. CONCLUSIONES

Se concluye preliminarmente que los estudiantes de pedagogia
privilegian recursos conocidos y cotidianos para ellos. Asimismo, se
aprecia el uso de una variedad de recursos que renuevan la forma en
que hoy se ensefia geografia en las escuelas, donde predomina la clase
expositiva, el uso de guias y el texto escolar. Del mismo modo, se
evidencia un amplio dominio de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion ya que los estudiantes en practica utilizan internet para

extraer los recursos utilizados en sus clases. Las imagenes, recursos
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cartograficos, audiovisuales y fuentes escritas son seleccionados luego

de un recorrido y revision de diferentes sitios web.

Se requiere continuar indagando sobre las creencias de los
futuros profesores de geografia y sus procesos de formacion en las
escuelas de pedagogia para develar la razon por la cual el uso de
graficos, estadisticas, reproducciones a escala o el trabajo de campo no
son considerados al momento de planificar y disefiar la ensefianza
geografica. Estos recursos y estrategias, en particular las salidas a
terreno y el trabajo de campo, son un insumo de gran importancia para
que los estudiantes puedan comprender las dindmicas espaciales de su

espacio geografico y requieren ser considerados y llevados al aula.

Por otra parte, se hace necesario avanzar, por parte de los
futuros docentes, en la generaciéon de actividades que no sélo se
limiten a preguntas u opiniones sobre determinados contenidos
geograficos, sino que también se orienten al trabajo y desarrollo de
habilidades cognitivas y procedimentales de orden superior. Al
respecto, resulta necesario progresar hacia actividades que propongan
el analisis de casos, la problematizacion y la investigacion. Asimismo,
se requiere relevar actividades que propicien el vinculo de la escuela y
los estudiantes con su propio espacio geografico. Solo asi, los alumnos
podran vincular los contenidos geogréaficos con su realidad, sus
experiencias e historias de vida y darle significado a éstos. Esto
permitird ademas, el abordaje, con un mayor éxito, de las actitudes
geograficas necesarias para un actuar responsable y consciente en su

relacion con el medio. De esta manera, con un Gptimo tratamiento y
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una adecuada cobertura e integracion de conocimientos, habilidades y
actitudes se podran desarrollar las competencias geograficas necesarias
para que los estudiantes puedan desenvolverse adecuadamente en el

espacio geografico.

Finalmente, mencionar que la incorporacién de diversos y
novedosos recursos didacticos para la ensefianza de la geografia, es
esencial para promover el logro de los aprendizajes y el desarrollo de
un pensamiento y competencias geograficos. Por lo anterior, es
importante involucrar a los futuros profesores, desde sus primeras
experiencias de practicas pedagogicas, en la selecciéon y empleo de los
recursos mas adecuados, de acuerdo con los aprendizajes esperados.
Asimismo, es necesario tener presente que ningln recurso puede
utilizarse de forma exclusiva o para sustituir la clase, sino para apoyar
el trabajo de la asignatura en el tratamiento de los contenidos

geograficos.
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