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Resumen

E! objetivo cenmal de este Irabajo consiste en eslablecer una pro-
puesta para lz epsefianza del lenguaje en la Educacidén Bdsica. Dicha
propuesta esd basada en la aplicacién del Mddulo Actanciel como
estratepia metodolégica para la ensefiarnza del lenguaje, tomando en
cuenta la “noma” eslablecida por la comunidad. La finalidad de la
propuesla no es ¢nsefiar una gramatica determinada, es ensefiar lenguaje
a través de una férmula sencilla y practica que ayude al alumno a conocer

su lenguaje v 2 usaria en forma efectiva,

Fl fondamento tedrico de la propuesta pane de las consideraciones
aportadas pot algunos nombles linguistas sobre: (2) la importancia que
liene para el lenguaje a trilogfa Sistema - Norma - Habla; {b) la necesidad
de una planificaci6n lingiifstica que consistirien descubrir e imponer una
norma, verdaderamente actuante, donde los hablamtes ¥ la sociedad
misma determinen el grado de tolerncia y flexibitidad-de su uso; {c} la
elaboracién de una gramética del espafiot hablado en Yenezuela que tome
en cuenta "esas varedadss ngifsticas actuantes de ios habiantes”.

E]l Médulo Actancial, por tener una estrucmra formal, desempediar
una funcién explicativa y poseer una estructura gramatical, que implica
Ios Componentes Lingiifsticos (Sinticticos, Semdnticos ¥ Pragmdticos},
&5 una estratepia metodoldgica convenients, practica y seqcilla pam la
ensefianza del lenguaje. Para demostrar la efectividad de la propuesia, el
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Médulo Actancial s¢ aplicard como esrategia metodolégica en la agig-

natura Castellano y Literatura, ya que, es determinante en: (a) - La

censtruceidn de enenciados gramaricales. (b) - En la correccién de emores

sinlActicos y semanticos, {¢) Ea ¢l anidlisis de los enunciados.

Palabras claves: Lingiiistica, Ensefianza de [a lengua, Mddulo
aclancial, Gramdtca,

A proposal for the teaching of
language from the linguistic perspective

Absiract

The main goal of this paper 5 to make a2 propoesal for language
teaching ia the Eiementary Education. This proposal is based on the
aphication of the Module Actanciel as a methodological smategy to
tanguage waching, laking into account the norm eslablished by the
community. The aim is not 0 each a paricwlar grammar, bt Ww leach
Language in & simple and practical way $0 as to help the stedent w know
the langnage and to usc if in an etfective manger.

The theonstical background starts with the considerations made by
some well-known linguists about the relevance (o language of the trilogy
System - Nomm - Speech; Where the speakers and society detenming Lhe
degree of tolerance and the fexibility of its usage and the making of a
grammar of Venezvelan spoken Spanish that wkes into account "those
actng Hngmstc vanetias of Lhe speakers”.

As the Modile Actanciel has a2 formal structure, an explanatory
{unction and A prammar structure which inclede the lingoistic compo-
nents (Syntactical, Semantical and Pragmalical) iz a convenient, practical
and simple Methodological Stategy to langoape teaching. In order o
show the effeclivensss of Lhe proposal the Modnle Actanciel will be
applied a5 a Methodological Strategy to develop and w achieve the
specific goal {4.1.) of the current program of Spanish and Literature of
the %ih. grade in Elementary Education, becanse it 15 a key element to:
{2) conslruci grammatical utterance, (b} cormect semantical and sy ntact -
cul mistakes, and {c) synlactical analysis of wierances.

Key word: Linguistics, Language Teaching, Gremmar, Module
Actanciel



Prapuesia para lo ensefianza del Lenguaje iz2g
desde la perspectiva Linguistica

Introduccion

La ensefianza del lenguaie, radicionalmente, ha estado fundamen-
tada en la explicacién pramatical que se mantuvo durante muche iempo
como el eje central de todo docente. Lz lengua era esencialmente grami-
tica {aparte de ensefiar z leer y escribir), y en consecuencia, aprender
gramitica era aprender la lengua, puntvalizindose en lz concepcidn
acadernicista de gramética como "el arte de habiar v de escribir commecta-
mente vna lengua”. Pero esta concepeidn ha cambiado.

La ensefianza de )z gramdtica, como esiaba concetnda, fue elimina-
da de los programas de Educacién Bésica, ¥ la justificacidn que se ha
dado para explicar este hecho ha sido que, anteriormente, la ensciianza
se cenlmaba en impartir clases de una gramdtica dogmitica y tradicional.
Esta ensenanza consistfa en memeornzar una serie de reglas y normas
esliclas que el alomno ne Negaba 2 usar, pero los docentes expresaban
gue ¢l conacimiento gramatical tenfa influencia directa sobre ¢l dominio
de la lengua. Estos argumentos sirvieron para abandonar de los progra-
mas de Castellano y Lileramra o relacionado con Ja gramaitica, y conello,
excivir el conocimiento que dehen tener tos eswdiantes sobre el sistema
de la lengnz y negar su importancia parz la ensetianza del lengoaje.

El conocimieno gramatical si influye en el desarrollo del lenguaje.
Ei problema nio es si se debe ensenar una gramatica, simo qué gramalica
ensefiar y cémo se debe ensefiar, La solucion no esté en tratar de borraria
de los programsas, 5ino en establecer los fines que se pretenden alcanzar
con ella. Como io afirma Iraset Pdez Urdaneta "la gramatica i tene
cabida en la ensefianza idiomatica, pero el problema esté en determinar
en gué parte del curricnlo debe wbicarse y con qué énfasis o alcance” (1.
Pdez Urdaneta, 1985:25).

Asi mismo, ¢f edueando, por eslar inmerso dentro de una realidad
lingiistica, tiene mucho que aponar y debe, por lo tanio, ser Wwmado en
cuenia en el proceso de ensenanza. Es indudable que se debe "pantir de
la comprensién y aceptacion del entome socie-cuitural ¢n €l gue comiin-
menle s¢ desenvuelve para lograr la imtegracion” (. M. Alvarez,
1987:17). Debe haber una relacidn entre: INDIVIDUG-CONTEXTO-
LENGUAIJE para que lz ensefianza sea mds efectiva, v asi "logras ¢l ponilo
de eguilibrio ante ol aspecio formal del fenpuaje v La edecuacion a los
iereses y necesidades del alumnae” (1. M. Alvarez, 1987:220),



730 Requel Bragual Leal
Opeidn, Afo 10, No., J3(1994) 127 - 152

Ei estudiante universitario, egresado de la Educacién Bisica, es el
resultado de esos programas, Un estudiante gue tiene un escaso conoci-
miento de su lengua, ¥ no sabe usacla debidemente ni en forma oral m
escrita, con dificullades para redactar y ordenar idesas, con un regismo
inapropiado, incoherencias al hablar y escribir, con errores de crografia
y puntuzacién, ¥ cn conchusion, toda una gama de caracteristicas lingfs-
ticas que reflejan un desconocimiento y delerioro del lenguaje, sin olvidar
la actitud negativa y de rechazo hacia la asignatura de lengoaje.

La lengua no es un siskema cerrado y cstdtico, £5 por el contrario,
un sistena abierte ¥ dindmico que permite que el hablante pueda hacer
uso de ese sistema para comunicarse ¢n forma efectiva, atendiendo a la
funcionalidad, pero evideatemente, sin caer en contradicciones con el
sistema de la lengua. De alli que ¢s necesario crear esiralegias y modelos
gque ensefien la lengua y su sistema, pero basados en una gramdtica (que
inchoya los componentes lingiifsticos), que surja de las necesidades
propias de una comunidad; con sus intereses ¥ su cotidiantdad. Ningidn
provecho ha dejado la explicacién de esas reglas y normativas de
expresiones que no se usan, ni lampaco 1a eliminacion de todo lo que se
refiera a gramdiica. En esle sentido, "la Izngua es, ante todo, priclica
lingiifstica y no conjunto de reglas o preseripeiones que hay que aprender.
Porque la iengua, antes de ser ensefiada, se vive" {J. M. Alverez, 1987
219).

Sistema-Norma-Habla

Para aclarar mejor ¢l funcionamiento del lenguaie, se debe estable-
cer Ia distincidn entre "sislemna”, "noma’ y “habla”. Segin Eugenio
Coserin la nonma seria la realizacién “colectiva” del sistema, realizacio-
nes obligadas de imposiciones sociales y culturales que varian segdn [a
comynidad; gue contiene el sislema mismeo y, ademds, ios elementos
funcionalmente "no pertinentes”, pero normales en el hablar de una
comuridad. Bl habla serfz fa realizacién individoal-concreta de la noma,
gue contiene [a norma misma y, ademds, la originalidad expresiva de los
hablantes” (E. Coseriu, 1978a: 53).

El sistema, serfa la forma ideal lograda por la actividad lingii{stica
de una comunidad a través de sv historia. En cierta fonma aparece como
antdnoma porque san normas ¢stablecidas, separadag de s uso, ya qoe
lo que se emplea en el hablar oo es lomado directamente del sistema El
sistemna e ia abstraccion de 1a norma v <] habla.
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Ahora, "o que, en realidad, se impone al individuo, Emitzndo su
libertad expresiva y comprimiende las posibilidades ofrecidss por el
sisterna dentro del marco fijado por [as realizaciones radicionales, es la
norma” {E. Coseriu, 19782 $8). La porma, en realidad, es variable, semin
los Limiles v la fndole de la comunidad considerada (E. Coserie, 1978a
96), En canclusidn, lo que se impone al hablante, ¥ es mis tomado en
cuenta para €] aprendizaje del lenguaje, no es el sistena que “se le ofrece
al individuo", sino la norma. "El hablante tiene conciencia del sistema, ¥
Io utiliza, y, por otro lado, conoce o no conoce, obedece o no obedece la
norma, ain manteniéndose dentro de fas posibilidades del sistema”™ (E.
Coseriy, 1978a; 107}

Lz noma, en sf, refleja el equiibrio dal sistema en un rmomenio
determinado y, al cambiar [a nomma, cambia ese equilibrio, y va de un
lado 2 otro. La norma considerada como conjunto de normas particulares
{fonéticas, fonoldgicas, éxicas, semdnticas, morfo-sinticticas), "es lo
que conforma una comunidad Irablante como entidad particular diferente
de otras comunidades que siguen olras remmas”. {J. J. Monles G., 1583:
3333

Las normas, come manifestacién de la radicidn comunitaria, con-
tintian, a lo dargo del tempo, variando segin las necesidades hiswdricas,
culturales y sociales. Van integréndose 2 onas comunidades hahlantes,
mediante normas comunes, o separdndoese al hacer normas diferentes de
otras comunidades. Cada regi¢n establece, de acuerdo con sus vivencias,
origen, cullura, creencias ¥ costumbres, su propia norma.

En cuanto a )2 ensefianza del lenguaje, esta renovada visidn tripar-
tita desempefia un papel de gran imporancia, debido a que la ensefianza
de la lengna no se limila & Ja concepcién "purista” y "preciosista’,
confraria a las caracteristicas de la misma, sino que se pane de la lengna
como sisterna que toma en cuenta la norma empleada en la comunidad
y respeta ias manifeslaciones del hablante.

La estabilizacién de la nommaz, la difusién de modelos par su
ensefianza, poniendo énfasis en la diferenciacion de vartedades lingiifs-
ticas, y la codificacién de cierlos parrones lingiisticos, conducirian a una
ordenada planificacion lingliistica.
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Necesidad de una planilicacién lingiifsiica

La actividad de planificacién de la lengus, consistird en describir e
imponer una noma, verdaderamente actnante, donde los hablantes y la
sociedad misma, determinen el grado de fexibilidad de su uso. Esta
nonma, por [o tanto, serd dindmica ¢ inestablie, v o, una nomaque mpida
el desammollo nommal y funcional de la lengua, como [o ba hecho, hasta
hoy, el tradicional concepto de "norma culw”, que se basa en una
concepcidn estdlica e tnflexible.

Lz norma correspondiente serfz codificada, aceplads y elaborada
per ia propia sociedad 2 lo largo de su desarrollo histérico, socio-econd-
mice ¥ cultural, "los modelos o palrones de 1a norma aceptada serdn el
resultado del estudio cientifico de los usos lngiifsticos del espafial de
Venezuela en genteral, con ohjeto de determinar, mediante su observacidn
y descripoién, las caracterfsticas objetivas de ia variedad supradialectal”
(H. Obregdn, 1983: 48).

Esta tendencia ayudard a custodiar y consalidar [a lengoz, vz que
permitird apreciar mejor las varedades de sn uso en so tolalidad, como
parie de una misma y (inica lengua Esta "norma” serfa la “norma formal”
que respondedfa a las caracteristicas de cierto tipo de situaciones relacio-
nadas con el comportamiento de los hebitantes anle Ias exigencias socia-
les. La "norma formal" se comprende como aquellas realizaciones del
c6digo Imgefstico propias de los hablantes de una comunidad” (H.
Obrepén, 1983: 30). Una vez codificada esla "variedad formal”, su rso
debe constituir el vehiculo de [a educacidn, ¥ debe por lo tznto, enseflarse
en.los nsktutos educativos.

La planificacidtt lingiiistica, en realidad, se refiere al vso de ka
variedad formal adecuada 2 las situaciones cormespondientss. La vanedad
formal y su ensefianza en los institulos de educacién, debe "significar el
mejor medio de lograr el equilibfo inestable entre la diversidad y la
uniformidad. 1.2 adquisicién de esta norma permite, por un lado, unifor-
mar el habla en Ias siluaciones formales para altos fines de facilitacién y
optimizacién de la comunicacidn a nivel tiacional, y por otro, enrigoecer
el habla de los educandos, en vista de que en este enfoque no 5¢ recharan
las demds notmas. ™ (H. Gbregdén, 1983: 29). La variedad formeal adquirida
ee vincula con las otras pormes copocidas por el alumno, es decir, se
complementso, para enrikpiecer, asl A1 competencia comunicativa. De
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esla forma, la variedad formal cumple con su funcidn socizl, ¥ ademds,
favorece el sentido eritico del lenguaje, ya que permite el desarroiio de
la meligencia y da cabida al ampiio mundo de Iz cultura humang

En cuanto a la gramética, es preciso eslablecer, primeraments, la
noMma & enseiiar, ¥ & pardr de ésta, constmuir una gramitica que lome en
cuenta “las veriedades lingiifsticas actuanles de los hablantes”, en este
caso, de los hablantes del espafiol usado en determinada comunidad.
Como lo sustenta Angel Rosenblat "en wda comunidad, por més pequeiia
que sea, hay una gramdtica implicita” (A, Rosenblat, 1990: 143},

Una gramaética de nuestra lengua

El objetivo de una gramética debe ser ayudar a aprender, desarrollar
¥ usar el lenguaje para poder comunicarse mejor. Esto no significa que
sea solamenle Ja gramética la que ensefie a hablar o escribir cormreclamente
la lengua, perc si, a través de ésta, se aprende a describir la estructura y
Ia funcién del lenguaje. De alli que el modo come han de emplearse los
recursos gramaltcales en la enseianza, es de suma importancia; “se trala
de facilitar al edecmmdo los instrumentos gue e permitan hacer consciente
el conocimiento intuitivo que éste posee sobre el funcionamiento de los
mecanismos gramaticales, de acuerdo con las necesidades del proceso
educative” (H. Obregm, 1983; 54-551.

Las "gramiticas” estudiadas hasta hoy, no se adaplan a la realidad
de los hablantes de Yenczuels, se debe por o lanto, tomar conciencia y
promover la elaboracidn de una gramdtica de nuestra lengue Como lo
dice Angel Rosenblat "mi punto de partida y mi mélodo ha tralado de ser
stempre lingtiistico. Pero, a ravés de lo Lingiistico hay wna wenuativa de
comprensién de lo venezolang. Como la forma amiculada del lenguaie,
cum su juego permanente de tradicin y de innovacidn, la expresidn de
una forma inlerior, espiritual, se puede penetrar, a travds de los usos
venezolanos, en el alma venezolana, creadora y moldeadora de esos usos”
{A. Rosenblat; 1978: 14).

Para Iy constuceidn de L gramdtica de aocsira lengua es conve-
niente lomar en cuenta lanto el Habla, la Norma como el Sistema, tratar
de maniener un equilibric entre ellas, para que asi se detina, el campo
de cxwensidn {ya que no se puede abarcar wdo), ¥ se mantenga la
cilructura interna de la lengua, “cn cste caso, la gramdiica que cons-
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treye el lingiiista aspira a ser wp modelo explicito de Ia gramdtica
interiorizada del hablante" (Hemearz y Brucart, 1987 14}

Dz estos planteamientos sobre "el lenguaje” ¥ "la gramdtica” surge
la siguiente reflexidn; jc6mo enseflar lenguaje a partir de graméticas
perlenecientes a olras varianies de la lengua'y a olres lenguas?. Gran
interrogante. Dificil respuesia. Sin embargo, es posible trabajer en fun-
citn de modelos y estrategias gramaticales que pucdan ensehar lenguaje
partiendo de los enunciados de nuestros hablanies.

La estrategia metodolégica

Una altarnativa gramatizal para la ensefianza del lenguaje seria [z
aplicacién del MODULQ ACTANCIAL como ESTRATEGLA METO-
DOLOGICA tomando en cuetta las caracteristicas propias del hablanie
de ana comunidad.

Esta esirategia metodoldgica se presenta como una férmula sencilla
y prictica que ayudard al esmdianic a conocer su lengua y & saber usarla
en forma efectiva.

Se gebajerd con el programa de Casicllano y Literatura de Sno.
prado de Educecién Bésica. En este nivel los alumnes deben continuar
con el desarrollo de sus operaciones cognitivas y entrar a los niveles de
formalizacién, por o tanto, ¢l contenido ¥ 1a explicacidn de los mismos
deben ser complejos. Se pretende que el méduto, 2 través de la gramética,
lambién ayude a desarrollar estrocoiras mentakes.

Programa Noveno Grado

Se ha seleccionado el programa de Castellano y Literatura de 9na.
grado de Educacién Bésica por lak siguientes rezones: 1.-Por ser ebiilomo
grado de las tres etapas que conforman Ja Educacidn Bdsica y cuyo
objetive principal consiste, precisamente, en "continuar desarrollando las
destrezas adquiridas en las etapas anteriores”, 2.- En este nivel los
estndiantes deben poseer conocimiento gramatical de su lengwa 3.-
Aunque se trale de programas relativamente nuevos, estos son impartidos
con cstralegias radicionales, o que se ha denominada, "gramdtica del
recomocimients” (Pottier, 1987: §7), de alll que se hace indispensable la
utilizacidn de estrategias mis sencillas, précticas y actualizedes,

E! programa de Castellano y Literatura &5t estructarado o fopeidn
de cualm dreas o actividades del lenguage:
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Escuchar, 7 Expresién oral
Hablar

Leer

Escnbir

Esws divisibn obedece ante todo a razones metodoldgicas, pere s2
debe tener presente que en el "proceso de ensefianza-aprendizaje se deben
trabrajar los objetivos en forma interrelacionada” (Programa de Castellano
y Lileratura, 1987: 17}

Alcence de Objetivos del Programa de 9no. grado
El drea de EXPRESION ORAL presenta como objetivo general;

. 1.- "Desarrollar destrezas de competencia comunicativa en activi-
dades de expresién oral, estructuradas y no estructuradas™.

En este primer objetive generl, se espera qoe Ids alomnos afiancen
su "capacidad comunicativa®, con el fin de adecuar el uso del lenguzie 2
diferentes contextos situacionaies. Fsto debe hacerse de una manera
prictica y funcional.

El drea de LECTURA tiene como hnalidad formar un “lector”
independiente, criico y creativo, tantd en [ex1os intormatives ¢omo en
lextos lterarios” (Programa de Estudic. Castellano vy Lileratur,
1987:17). Esla drea presenta dos objetivos generales:

Para ¢l anilisis de Informacién;

2.- "Desarrollar destrezas de lectura critica para el apdlisis de la
informacién contcnida en iibros comgplementarios, de referencia, en
publicaciones periddicas y en publicaciones oliciales.”

Para el aspecto Literario: (Narrativa-Lirica-Dramatica}

3.- "Desamollar hibitos, habilidades y destrezas del dominio psi-
coafectivo para Ia lectura de obras literarias”.

En cuanto al drea de ESCRITURA, el objetivo general consiste en:

4, "Unlizar la escritura como medio de expresién de sus ideas,
opiniones y creatividad”,
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Para demostrar la efectividad de Ja estraiegia sc ha tomado on
objetivo especifico del Area de escritura para desarrollar la propuesta, Este
objetivo especifico es ¢l (4.1) referido al recormdo onomasioldgics-se-
masiolégico. A través de &se, se pretende que el alumno redacte textas
functonales, demostrando comreccidn sintéctica y coherencia semantica.

Segiin el programa de Sno. grado, "el alemno va a aplicar todas las
destrezas desarrolladas y adquitidas a lo Jargo del nivel de Educacidn
Basica. De alli que cuando los alummos redacien sus wextos, la correccidn
se harg orfentando al alomno para que logre un texte acabade, sin
cacofonias ni redundancias, donde los conectives y relacionantcs eskén
utilizados eficientemente; donde se aprecie la concordancia, la fuidez
y coherencia de las ideas, 1a capacidad de sintesis, ¢l manejo adecua-
do de los verbos, ka precisifn en ¢ uso del vocabulario y {a seleceidn
de un registro apropiado. En suma, todo aguello que supone Ja compe-
lencia lingiifstica y que permite 1a exposicidn de las ideas en forma clara
y ordenada" (Programa de Esmdio. Casteliano y Literalura. 1987; 141).
Es decir, los contenidos gramaticales son enfocados de manera FUN-
CIQNAL a fin de fomentar el RAZONAMIENTYO de los alulmnos ¥
para que cf wso de ia lengua escrita s¢ haga en fonma cepontinea,
sistemnatica y en silcaciones de comunicaciones reales.

El médulo actancial

Comgo ya se ha expuesto, la gramatica es un [actor csencial en la
ensefianza del lenguaje. Hablar de gramdtica es hablar de Componentes
Lingiifsiicos: fonolégico, sintictipo, morfoldgico, semintico y pragmi-
tico, gire guanden una esurecha relacion, y que ¢f ajumno "para dominas
si lengua liene que saber imtegrar dichos componentes™ (F. Marcos
Marin, 1975: 26}, para poderlo lograr, por lo lanto, para Iz ensefienza del
lenguaje se deben elaborar esiralggias metodolégicas que contengan
dichos componenles "seriz erréneo pensar en un comportamiento linglifs-
tico independiente de cada una de las dreas mewdeldgicas que se con-
lemplan en el dominio de lz lengua” (V. Lamiquiz, 1985: 33). Se debs
considerar, entonces, que cualquier tipo de esirategia que se elabore para
la ensefianza del ienguaje, debe ser disefiadz womando en cuenta los
componenies lingiifsticos en forma interrelacionada, de alif que iz estra-
legia propuesta se desarrollz en funcién del siguiente esquema: {Gréfico
No. 1).
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El Médulo Aclancial es una estrectud memernizada que tiens en
competencia el hablante; es un conjuuly de elementos relacionados y
memorizados en compelencia (Potter, 1974: 120} En es1e aspecio, se
destaca lo siguiente:

a

Los elementos relacionados enire si {que son los necesarios
para que el proceso del verbo se realice) constituyen los AC-
TANTES del lexema verbal y los elementos independientes del
maédule son los CIRCUNSTANTES.

Ei Madulo Actancial existe ¢n la compelencia del hablante,
debide a gue:

La relacién SEMANTICA que es [a que se establece entre &l
verbo y us actantes, que llevan la marca del caso, exisic en la
competencia del hablante,

Desde el punto de vista SINTACTICO existe ui mode]o formal
memorizado o esguema sinlictico de competencia. {Potﬁ;r,
1974. 1635).

alguicn escribir algo

N1 FY N

alguien escribir algo & algnien

{casod {caso) {caso}
FMi F¥ FHN2 FMN3

En ¢51e punio se puede observar que el "médule memonzado ™ nos
permite dar cuenra de los actantes que estdn en relacién directa con el
verbo ¥ los que estdn en relacién indirecta.

alguien  .escrbir dgo a alguien
t 1

i |
relacion l _relacion
- di

direcia irecta

relacidn indirects
{Dresencig de ub o de pelacidn)
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El Moduln Aclancial brinda la posibilidad de construir y ordenar
Ios mensajes, puesto que “al sefialar como caracter{stica'del mé&dulo la
estructura memorizada, estamos manifestando la competencia de! ha-
blanie, el conocimiento, el saber prictico de as estroctums, los mecanis-
mos que posee la lengua, la posibilidad de} hablante de emitir y recibir
mensajes, comprendiéndolos” (A, Franco, 1988: 163). El Médulo Aclan-
cial es considerado, as{, come “ia estructura memorizada que caracteriza
sintdetice v seménticamente un lexema” {Pottier, 1979 29).

El Mdédulo Actancial es "un micleo capaz de contener todos los
aclanies indispensables para gue pueda Hlevarse a cabo el estado o proceso
manifestado por et verbo" (L. Molero, 1985 61). Los aclantes son
sustantivos o su eguivalenle, y "los verbos se caracterizan por el mimero
de actantes que posean”, asf se encuentran verbos sin actantes, COn GNo,
con dos o mas actanles (Tesniere, 1976 1063, Los verbos necesilan de
ios aclantes en la comunicucién para que el proceso evocado se realice
complelamente. Hay aclantcs esenciales parz el enunciado y elemenlios
facultativos o circunstantes gue ostdn fuera del modulo. La apleacidn dei
mddulo, como estralegiz metodoltgica, se hard de acuerdo con ¢l enun-
ciado, de esta forma, se observars con mis claridad la estructura del
enunciado y se podrin resoiver los problemas sintdcticos y seménticos
que presenten los estudiantes. En cuanto al andlisis funcional que se
realiza en la propuesta, ios aclantes constimyen las FORMAS NOMINA-
LES (FN) ¥ los verbos constiluyen las FORMAS VERBALES (FV}.

De acuerdo al Esquema Comunicseional y Mecanismo Lingtistco
que planiea Bernard Pottier, el Médulo Aclancial estd ubicado cn ¢ nivel
LINGUISTICC préxime 2 los ESQUEMAS LOGICO-CONCEPTUA-
LES. Ei Médulo es "una férmula que presenta un esquema reducido,
resumido, de o que puede suceder en delerminado comporiamisslo
lingiifstico” (L. Molero, 1986: 6{;.

El aspecto semintico del Mddula Actlancial se enfocard a raves de
la wora de CASOS, que explica la FUNCION ACTANCIAL. Las
funciones actanciales "determinadas por posiciones tedricas”, aparecen
ordenadas en dos ejes seminticos: el prmero llamado EIE DE LA
ACTANCIA y el segundo FJE DE LA DEPENDENCIA. La Actancia
¢5 el eje sobre ol que se siian los aclanles comprometidos directamente
en la presentacién del suceso, segin la voluntad del locutor. Los demas
aclanies se sitian sobre el gje de Dependencia {o eje de las sub-ordina-
cionesi (Pottier, 1977 49-300.
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Se observa como el Mddulo Actancial posec los Componenies
Lingiiisticos: SINTACTICOS-SEMANTICO-PRAGMATICO que son
base para }a ensefianza del lenguaje,

EL COMPONENTE SINTACTICO: Marca la compelencia del
hablante, La estructura memorizada, el conocimiento que el hablanie
posec de su lenpua y que representa la base para su us0. (COMO 5B
DICE).

EL COMPONENTE SEMANTICO: Marca la relacidn significati-
va enire &} verbo ¥ sus actanles (QUE SE DICE).

EL. COMPONENTE PRAGMATICO: Estd presente en el Moduio
Aclancial debido a que ¢l emisor es respensable de una serie de seleccio-
nes: selecciona el lexeme, la jerarquia fréstica, Jos esquemas predictives,
la base de visidn, tomando en cuenta el verbo y la intencidn en la
comunicaciéh, en otras palabras: ] hablante usa la norma que ha esta-
bletido su comunidad hngiiistica, ¥ escoge los verbos y los aclanles que
necesila para expresar su inlencidn de comunicacidn, ast se relaciona:
imencidn, uso y circunslancia.

Hasta aguf s¢ ha tratade de plantear desde el punto de visla ledrico
y Hingiifstico por qué el Mddulo Actanciel por lener ana estructura formal,
desempeniar una funcién explicativa y poseer una estruciura gramatical
que implica los componenles lingiifsticos, es unaestrategia metodeldgica
conveniente, prictica y sencilla para Iz ensefianza del lenguaje. Pera
demostrar Ja efechividad de esla propuesta, el Mdaduic Actancial se
aplicard como estrategia metodoldgica para el desarrollo ¥ logre del
chietivo especifico {4.1) del programa vigenie de Sno. grado de Educa-
cién Blsicade la asignaturz Casteliano y Literatura, por cuanto que ayuda
a:

1  Construir enunciados gramaticalmente comectos.

2 Comegir errores sinticticas ¥ semdnlicos.

3 Analizar sinlédcticamente los enunciados.

De esta forma, el alumno estard en capacidad de redactar ®xlos
funcionales, orales y escritos, de manera clam, concisa, omlenada y
ccherente.
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1.« La construccién gramatical

El objetivo (4.1} exige que el alumno redacte lextos funcionales
donde demuesire una correccién sintdctica ¥ coberencia seméntica.
Para lograr este objetivo se sugiere la aplicacién de estrategias metodo-
16gicas que le permitan al alumno reconocer y utlizar

- Los elementos sinticticos de la oracién.

- Lacanstruccidn lineal,

- El manejo de tos verbos.

- Concordancia entre sujeto-verbo.

- Dmciones mansitivas e intransitivas,

- Cambio de la Yoz Achiva a la Voz Pasiva,
- Usode las preposiciones.

- (Oractones Impersonales.

Com ia aplicacién dei M&dulo Actancial como eslrategia melodo-
I6gica se podrdn desarrollar todos estos aspectos, -esenciales para la
constuceién de enunciados gramalicales-, que son los que le van a
permitic al alumno, redactar lextos funcionales dende podra analizar,
comerntar, criticar ¢ argumentar sobre temas de intenés,

Elementos sintdcticos de ka oracidn

Ei Mddulo Actancial es aplicable para el reconocimiento de los
elementos sintdcticos de )a oracién: sujeto-predicado; el miclec y la
funcién que descmpeiia cadz ano de los elementos oracionales ¥ como
su disposicidn favorece la clerdad en la expresidn de las ideas. Por
ejemplo:

Enunciado Los campesmos perdieron toda ka cosecha,
Médulo Actancial  alguica perder algo
Estructura Sintactica BN Fv EN2
Lategoria gramatical Sujeto Micieo 0D
funeional Fredicado
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La construccidn lineal

De igual forma, la construccién lineal podri ser identificada a
mavés del Mddulo Aclancial, asi los alumnos reconocerfin cnando las
ideas han sido expresadas signienda el orden convencional de SUIETO,
seguido dc YERBO y OBJETQ (S - V - 0). Eslo los ayudard a redectar
extas claros, ordenadoes y coherentes.

Enunciado Los estudiantes publicaron la revista
Madulo Actancial ajguien publicar algo
Estructura Sintictica M) FY FN2
Construccién lineal  Sujeto Verbo Objeto
Direclo
{53 (¥} ¢0)

Manejo de los verbos

La aphicacién del Médulo Aclancial, facilita la construccién de
cnunciados gramaticalmente correctos, ya que, brinda la posibifidad de
conocer el maneje adecuado de fos verbos de acuerdo con los aclantes
que intervicnen en el enunciado. Asi por ejemplo, en el caso del verbo
ASPIRAR, el Mixdulo Actancial ofrece las siguientes posibilidades:

Modulo Ackancial Enunciade

1.- Algnicn aspirar algo Luis aspira el aire

2.- Algo aspirar algd Lz miquina aspira el polvo

3.- Alguien aspirar 2 algo  Pifterda aspira a la Presidencia.

Ei Médulo Actancia! le permitird al alomno discriminar el uso de
aguelios verbos que correspondan, o no, al enunciado, y no llegar a
COmesr errores COmo!
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Enunciadn Yo aspiro en servirle al Zulia
{ Agramatical) *

Madule Actancial alguien aspimar 2 algo
Enunciado Yo aspire a servitle al Zuliz
{Gramutical}

*AGRAMATICAL: ¢h ¢l sentido de que se apana de los princi-
pios sinldcticos-semantcos que definen la
gramaticalidad de la lengua,

Las oraciones impersonales

Anlefiommente, s¢ hahia demostrado como, 2 través det Madole
Actancial, se pusde reconocer la concordancia entre sujeto-vetbo, ¥
tamhién cudndo un enunciade posee vno, dos, tres o ningdn actante, Por
ejemplo: '

1. Llover £ actantes
2. Caer algo casr
3. Goipear alguicn golpear'\f\ algo
a alguien
4, Dar alguien dar algo a alguien
v i + v + EN
{caso) fcaso)

(A. Franco, 1988:; 18E),
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El Mdulo puede determinar, de esta forma, cuindo las oraciones
son personales (Sujeto + Verbo + Objewo], ¥ cudndo son impersenales,
En el cazo de las oracicnes impersonales, éstas 52 denouminan asf, porque
carecen de sujeto

2.- Correccitn de vicios [ingiifsticns

Lz aplicacion del Modulo Actancial faciiila la constmceidn adecua-
da de enunciados gramaticales para evitar [os frecuenies errores lingfifs-
Boos, que cometen [os alumnos, come el degueismo, queismao, engueds-
ma, anivelismo...

Dequeismo

Es un vicio sintictico que se forma cuando se agrega la preposicion
"de” antes del “que” anuncistive. La Gramélica de [a Lengus Espancla
explica que los verbos [lamados de expresidn, pensamiento y opinidn,
cuando van seguidos de objeto directo, no se constuyen con preposicio-
nes, pot io tanie, debe evilarse esc tipe de construcciones.

EIMd&dulo Actanciat prede contribuir a la comeccidn del uso de las
Namadas construcciones dequefstas, ya que, €l midulo puede orientar al
hablante en el uso de 1y prepasicién “de”.

En expresiones como:

1. Creo de que esuds equivocado.

2. E) minisiro asegurd de que armeglars ia carretera,
3. Aseglimale gue 1odos vengan,
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Enunciado Creo de que estds equivocar:lo]
{Agramatical) 1 N
1 ]
Mdédulo Actancial (alguien creer | algo :
fcasa) : {caso} |
: (
Cateporfa gramatical i '
funcional Sub. Sust.
i oD
i
Predicado
Enunciado Creo que estds egquivocado
{gramatical}

Al aplicar ¢l Médalo Aciancial a la expresién No. 1, se pueade
observar que el modulo no prevé la existencia del nexo <des, por lo lante,
hay wn uso superfiuo de la preposicién. La expresidn comecta ¢s "eree
que eskis equivocado”.

En la expresion no. 2, ¢l Mddulo Aclancial s¢ aplicaria de la
siguiente forma:
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Enunciado El ministro asegord de gue arreglard Ja
{Agramatical) carfelers.
Mddulo Actancial Algnien [Asegurar ¢ algo !
(caso} : ) ! {caso} :
] : L 1
t NP
' 1 Sub. Sust.
i i
Categorig gramatical , | L
funcional _ Sujewo Predicado
FEmmciado El ministro asegurd que arreglard la careterz.

{gramatical)

Ee chserva, ipualmente, que ei midulo no prevé la existencia de la
preposicién, por ser una construccién de objeto directo, de alli que es
incommecto colocarla, Pero, oo ¢l caso de la expresidn: "Aseglnile que
todos vengan”, el midulo puede demostar gue i ea pertinente el uso de
la preposicién <de>, aunque el verbo sea de “expresidn, opinidn y
persamisnto”.

Enunciado Aseporate gque todos vengan

{Agramatical}

Madulo actancial falgwien} asegurar (se) «de> algo
fcaso) {caso)

Enunciado Asepirate de que todos vergan

{gramatical}

3. Andlisis sintactico de la aoracian

La Real Academia de la Lengua Espaiola define [a aracién como
forma sintdctica que expresa la relacion enme: sujeto-predicado, y consi-
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dere que la oracion es 1a unidad del habla real con sentido complete en
+f misma Cadauna de estas unidades pueden conlener im juicio {cracién
simple) o més de uno (oracidn compuesta). {Esbozo de una Nueva
{Gramdtica de la Lengua Espafiola, 1979: 352).

El verbo es [z palabra mds caracterfsiica de la oracidn, y en el

.andlists sintdctico, donde hay un verbo hay una oracién simple, donde
haya dos o més verhos rabados entre sf, se tiens anz ofcidn compuesla.

En el marco sintictico formal de la lengua espafiola, en el nivel
Lingiifstico (LN}, se impone para un enunciado una BASE (B) que tiene
par cenkro un elemento nominal (FN), ¥ un PREDICADO (PR} que tiene
par centro un complejo verbal (FY), un complejo adjetival o uncomplejo
suslantival,

B SUSTANTIVO O

PR —— COMPLEIO VERBAL « [ ]
COMPLEIO ADJETIVAL — ]
COMPLEJO SUSTANTIVAL ——— —

(Polter, 1974 44).

LaBASE es uno de los componcales fundamentales del enunciado,
resultante de una opcitn del emisor; ef elemento planieado. El PREDI-
CADD es uno de fos dos componentes fondamentales del enunciado,
resullanie de una opcidn del emisor: elemento que presupone bia Base,

E] Madulo Actanciat es una ¢stralegia memonzada con caracteris-
ticas sintdclicas y semdnticas gue csldn incluidas en las formas verhales.
Los actanles son fos que panticipan en )z accidn creada por el verbo, asf
el actante define y determina un alguten ¢ algo pam que se realice la
accidn o proceso expresadas por el verbo,

Cuando La estructura d¢ brxe oracién estd constiwida por una Forma
Nominal (FNY, y una Forma Verbal (FV) predicado, se llama ORACION
SIMFLE.
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El Médulo Actancial en 12 oracidn simple

Oracidn simple El secretario redactd el acta constitutiva
Estiuchra FM| + F¥ + FiNa
sintactics {Foma Mominal) (Forma Yerbald  (Fowoa Momiced}
BASE PREDICADC
Modulo alguien redactar algo
Actancial NOM ACL]
Categoria
gramatical o NP - oD,
funcional SUIETO PREDICADO

Cuando fa oracién lleva olras esimrcturas oracionales inchndas bien
en la FN (SUJETOY, cen ta FV (PREDICADD), o en ambas, sz habla de
ORACIONES COMPUESTAS. Estas oraciones presentan diversos gra-
dos de complejidad que pueden ser estudiados a mavés de la Subordina-
cién, la Coordinacién y la Yuxtaposicién de oraciones.

Segin €] programa de 9no. grado de Castellano y Literaturs, el
alomno debe gjercitarse en ampliar exws medianle diferentes recurses,
entre los coales se encuenira, la amphacidn de cracioties por medio de la
suberdinacién y ka coondinaciér {Programa de Castellane y Literamira.
9no. grado, 1987: 140;.

La suberdinacidn

Toda oracion subordinada "se halla incorporada & la principal, ¥
guarda con ella la misma relacién que guardan con el verbo los elementos
sintActicos de la oracién simple” {S. Gili Gayn, 1980: 285}, Las oraciones
subordinadas son analizadas de igual forma que las oraciones simples ¥
se observa que Ja subordimada ejerce con respecio a [a subordinantle una
de las siguientes funciones: sujew, complemento del sujeto, complemen-
1o del verbo, complemento de cualguier complemento.
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La oracién subordinada desempefia dentre de [a oracién principal
la misma funcidn que corresponde a un sustantivo, 2 an adjetivo o a un
adverhio, ¥ serd equivalents 2 alghna de estas clases de palabras, de alli
que las vractones subordinadas pueden ser estudiadas segin [a siguiente
divisidn:

Oraciones Suslantivas
Subordinadas Adjetivas
Adverbiales

L.as oraciones subordinadas sustantivas

Son las que se presentan introducidas por an "que” ammciativo”,
alguna otra palabrz o, en ciertos casos, por ninguna particula. La aplica-
citn del Médulo Actancial facititard el reconocimiento y la funcién de
Iz oracidn principal ¥ [a incmstada. Por ejemplo, et el enunciade:

1. Juan dijo que terminaré Iz tarea £n su casa

Enunciado Jnan dijo que terminard Iz tarea en su casa.

Mcdulo Actancial 1. alguien decir algo
{caso) {ras0)
nem. acus.

2. Alguien terminar algo en algin lugar

fcaso) {caso) {caso)
Andlisis Sintdctico '
0. Prin.
que
! alguien lerminar algo en
" que anunciativo " algun lugar
'~ OSwhSwL
Categoria Juandijn que lerminard la leres o0 su cacy
Gramatical HF Apun, MNP oD C.C. Lugar

funcional
SLHETD PREDYCADD
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Conclusion

El alumno para aprender ef lenguaje presta lanta atencion al lengua-
je mismo como al contexto y a la sitacidn en que £5le se realiza, el
alumno debe tratar de entender lo que oye v al mismo tiempo debe tralar
de expresar io que en s momento puede expresar (P, Dale, 1980: 214).
El docents debe colaborar con este proceso, puesto que el atumno debe
conlar con suficientes procedimientos ¢ instrumentos Lingiiisticos ¥
cognoscitives para producic graciones, £5 decir hacer posible que las
ideas sean expresadas cn palabras. El Modulo Aclancial bonda esa
posibilidad, de explorar diversas formas de decir o mismo, en forma
gramatical, por lo tanto, se debe estimnular a ios alommos a que busquen
todas esas formas, y sefalar Lambién, Iz mis adeconada.

Como ya s¢ ha explicado, fa gramdtica es fundamental dentro de
ese proceso. Pero, [a gramdtica no s puede sepuir concibiendo como "an
mecanismo homogéneo, conslante ¥ Gnice para oda su comonidad
Ingifstica” (H.L. L. Hemanz y . M. Brucart, 1387 17). Al contario, se
trata de una pramitica que parte de las distintas vadedades lngiisticas
propias de ia comunidad. Es necesario gue se lenga conciencia de Ia
norma ¥ que se ensefe de una manera razonable, con referencia a su uso
actual y general, sin imponer tal o coul regle encontrada en alguna
gramitica. Se deben respelar fas "variedades lingiiisticas” que posean fos
alumnos dadas por su condicién soctal, econdimica y cultural, es decir, se
ensafiard sobme una base supradialectal comiin. De esta forma, el alumno
aprenders a manejar su lengua como un efective insirumento de comu-
nicacién, de allf que la aplicacidn del mdédulo se realizard de acuerde con
el enunciado para que el alumno pueda y sepa usar ¢} lenguaje para
comnunicarse, criticar, sintetizar v reflexicnar.
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