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Resumen

La educacién ha asumido la incorporacion de las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion (TIC), presuponiendo la transformacién sustancial del curriculum, Ila
formacion permanente de docentes, y la adecuacién social-estructural de la escuela como
escenario pedagdgico. Este trabajo busca analizar las posibilidades de desarrollo socio-
cultural de la educacién, desde la perspectiva de las oportunidades locales de accesibilidad
y aprovechamiento de los recursos telemaéaticos, enfatizando la construccion de identidades
individuales y colectivas sustentadas en representaciones sobre aspectos tecnocientificos,
que permitan la integracién de conocimientos disciplinares y saberes sociales en las
acciones pedagoégicas. Su estructura da cuenta de la organizacibn de una serie de
presupuestos conductores del discurso emancipatorio, el cual busca asidero en el marco
de las racionalidades educativas a la luz de los desarrollos tecnocientificos actuales. Se
discute la vinculacién entre ciencia, tecnologia y sociedad (CTS), la alianza entre la
educacion y las TIC, asi como los retos que se plantean como resultado de esta dialéctica,
y la valoracidon del enfoque CTS como clave para la reformulacion de una educacién
democratica orientada a la legitimacion de las ciudadanias sociales. Finalmente, se
subraya la necesidad de un proyecto politico-educativo sustentado en el sentido ético-

social para la democratizacion de las TIC.

Palabras clave: Tecnologizacion de la educacion, enfoque CTS, tecnologias de la

informacién y la comunicaciéon, saberes sociales.
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Technologization or Democratization of Education? Between Debates,
Crossroads
and Critiques from the STS Point of View

Abstract

Education has assumed the incorporation of Information and communication
technologies (ICT), pre-supposing a substantial transformation of the curriculum, the
permanent formation of teachers and an adequate social structuring of the school as a
pedagogical stage. This research attempts an analysis of the possibilities of socio- cultural
development of education from the perspective of local opportunities of access and the
use telematic resources emphasizing the construction of individual and collective identities
based upon representations of techno-scientific aspects which allow the integration of
disciplinary knowledge and social knowledge within pedagogical actions. This structure
legitimizes the organization of a series of presupposed emancipator discourse conductors
that seek affirmation within the framework of educational rationalities in the light of
current techno-scientific developments. The link between science, technology and society
(STS), the bonding between education and the ICT, as well as the goals established as a
result of this dialectic, and the value of the CTS are focused on as key to reformulating
democratic education in order to legitimize social citizenships. Finally the need for a
political-educational project supported by a social-ethical sense for the democratization of

the ICT is underlined.

Key words: Technological transformation of education, the ICT focus, informational and

communicational technologies, social knowledge.
Recibido: 05-04-20 - Aceptado: 05-11-15
Introducciodn

Considerando que a la educacién se han incorporado las tecnologias de informacién y
comunicacion, el presente articulo busca analizar las posibilidades de desarrollo socio-
cultural de la educacién, desde la perspectiva de las oportunidades locales de accesibilidad
y aprovechamiento de los recursos telemaéaticos, enfatizando la construccion de identidades
individuales y colectivas sustentadas en representaciones sobre aspectos tecnocientificos,
que permitan la integracién de conocimientos disciplinares y saberes sociales en las

acciones pedagogicas.

file://C\SciEL O\seria\rcs\wv12nl1\body\art 09.htm 19/06/2006



RCS-XI1(1)-completa Fagina 3 de 23

La estructura del trabajo pretende dar cuenta de la organizacion de una serie de
presupuestos conductores del discurso emancipatorio, que busca asidero en el marco de
las racionalidades educativas a la luz de los desarrollos tecnocientificos actuales. Aunado a
ello, se discute la vinculacion entre ciencia, tecnologia y sociedad (CTS), la alianza entre la
educacion y las TIC, algunos de los retos que se plantean como resultado de esta
dialéctica, y por ultimo la valoracién del enfoque CTS como aspecto clave para la
reformulacién de una educacion democrética orientada a la legitimacién de las ciudadanias

sociales.

1. Intenciones iniciales para un debate sobre la educacion tecnologizada

Las tecnologias de la informacién y de la comunicacién (TIC) han ido replanteando el
avance de la educacion desde hace unos afios, acentuando el desarrollo de un debate
acerca de su valor e influencia en las politicas curriculares, la formacion docente y las
practicas pedagoégicas. El cuestionamiento de la tradicionalidad implicita en las practicas
pedagdgicas ha sugerido la reconstruccion del contrato social educativo, dejando de lado
los textos escolares y ciertos procesos instruccionales, pero sobre todo, ha sobrestimado
el caracter tecnocientifico de la gobernabilidad educativa centrada en la ciencia y la
tecnologia como asunto principal en un supuesto reordenamiento de las estructuras socio-

culturales.

Lejos de los Imites locales, tal situacion constituye un asunto de primer orden en el
marco de la construccion de las cotidianidades sociales y educativas, mas cuando se cree
en la tecnologizacion de la educacion como alternativa para redimensionar la participacion
ciudadana y social en los asuntos gubernamentales inscritos en la racionalidad
tecnocréatica (Castells, 2001; Feito, 2001; Osorio, 2003; Sarramona, 2002; Martin y
Osorio, 2003). Creemos que la tecnologizacion de la educacion refiere a una serie de
procesos, los cuales develan la estructura de relaciones que opera en la incorporacion de
las TIC en educacién, asi como la ensefianza tecnocientifica implicita y la perspectiva

competitiva que se asume a partir de ello.

Por tanto, es necesario reconsiderar las metas escolares tradicionales, asi como los
valores y practicas éticas implicitas en el uso de las TIC en educacién, de cara a
reflexionar de manera critica sobre los discursos tecnocraticos que han saturado el
pensamiento pedagdgico y social en la actualidad. No obstante, es urgente develar el giro
sobre el que se ha conducido el discurso educativo, el cual ha transitado de la textualidad

tradicional a la hipertextualidad, subrayando la necesidad de unos conocimientos
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particularmente asumidos como baluartes imprescindibles para la conquista de los
espacios y territorios culturales de esta era tecnoldgica. Garcia et al. (2001: 127) sefialan
la necesidad de “promover la evaluacion y control social del desarrollo cientifico-
tecnolégico, lo cual significa construir las bases educativas para una participacion social
formada”, que enfatice la valoracién de los productos tecnocientificos a partir de su
estimacion social, centrandose en una evaluacion critica y constructiva de la tecnologia
producida y asumida como eslabdn central de las relaciones de produccion del capital

social.

A decir de Virilio (1999: 14), la idea de un progreso técnico conlleva la adopcién de un
condicionamiento cibernético en el que las nuevas tecnologias estan exentas de criticas y
valoraciones sociales, y se les asume como un estilo condicionante definitorio de la vida
social. A su vez, declara que las TIC “son claramente portadoras de la perspectiva de una
humanidad unida, aunque al mismo tiempo de una humanidad reducida a una
uniformidad”. Significa, entonces, que repensar el valor de la tecnologizacion de la
educacidon es un deber ciudadano, inscrito en el marco de unas acciones socialmente
reguladoras de los productos tecnocientificos que impregnan el pensamiento y la practica
educativa moderna; a no ser que el deseo social sea vivir bajo el condicionamiento
cibernético de las cotidianidades, separarse de un proyecto politico democratizador de las
TIC, o sencillamente dejar que las redes se apoderen de la vida publica y facilitarles la

posibilidad de que nos enreden.

Aunado a esto, es necesario considerar la relacién entre ciencia, tecnologia y sociedad
como marco para la comprension democratica de la educacién. Mas ain, cuando en la
actualidad se plantean cambios en la estructura social mundial como consecuencia del
impacto de los procesos de globalizacién, que han afectado las relaciones de consumo-
produccién definitorias de las vinculaciones de poder social establecidas en los tejidos
culturales (Castells, 2001).

Segun este parecer, la intencion de este trabajo, asumido como un ensayo tedrico con
énfasis en una discusidén socio-critica, es analizar las posibilidades de desarrollo socio-
cultural de la educacion, considerando las oportunidades locales de accesibilidad y
aprovechamiento de los recursos telematicos, subrayando la construccion de identidades
individuales y colectivas fundadas en las representaciones sobre el valor social de los
productos tecnocientificos, que permitan la integracién entre conocimientos disciplinares y

saberes sociales en las acciones pedagdgicas.

La estructura de este ensayo procura dar cuenta de la organizacion de una serie de

file://C\SciEL O\seria\rcs\wv12nl1\body\art 09.htm 19/06/2006



RCS-XI1(1)-completa Fagina5 de 23

presupuestos conductores hacia un discurso emancipatorio, el cual busca asidero en el
marco de las racionalidades educativas a la luz de los desarrollos tecnocientificos actuales.
Es por ello que, en este espacio se discute la vinculacidn entre ciencia, tecnologia y
sociedad, la alianza entre la educacion y las TIC, asi como los retos que se plantean como
resultado de esta dialéctica, y la valoracién del enfoque Ciencia—Tecnologia—Sociedad
(CTS) como clave para la reformulacion de la educacién democratica orientada a la

legitimacion de las ciudadanias sociales.

2. Ciencia, tecnologia y ¢sociedad?

La comprension de la ciencia ha sido uno de los aspectos que mayormente ha ocupado a
los cientificos de diversas latitudes. Sin embargo, la ciencia ha sido considerada por
muchos como el signo sagrado y profético del sentido de la humanidad, al punto que se
sacrifican valores y coédigos morales y éticos, en virtud de favorecer los desarrollos
cientificos, aceptando un cierto tipo de gobernabilidad cientifica dominadora y reguladora
del desarrollo local, lejana a la construccién de una gobernabilidad participativa, equitativa

y democratica (Stavenhagen, 1992; Gonzalez Casanova, 1998).

En todo caso, el modelo cientifico regulador pretende subrayar el establecimiento de las
vias comunicantes con la tecnologia, de cara a favorecer el desarrollo tecnocientifico local
en el marco de las demandas globales, productoras de hegemonias y exclusiones (Pérez
Jiménez y Cely, 2004). La impronta urgencia de una ciencia vinculada con el sentido
comun sugiere valorar los saberes construidos desde las interacciones simbodlico-sociales
que definen las préacticas de significacion cultural (Moscovici y Hewstone, 1986; Fals,
1992), apuntando al aprovechamiento social de las relaciones no-lineales, explicitas en los

discursos tecnocientificos y que han sido omitidas en el discurso cartesiano de la ciencia.

Por otra parte, el origen de la técnica tiene su base en la socializacibn como actividad
humana desarrolladora, y considerando el fenémeno técnico como producto de la
evoluciéon natural del hombre, es pertinente destacar su valor en tanto se asume como
una forma de expresion constructiva de los saberes sociales. En este sentido, si se parte
de la nocién organizativa de la actividad humana, y viéndola como un agente
transformador de la naturaleza, la #cnica se remonta a esos espacios donde el hombre

debia organizarse socialmente para subsistir en su mundo natural.
Leontiev (1973:17) seiala que “los hombres se adaptan simplemente a la naturaleza. La

cambian en correspondencia a sus crecientes necesidades. Crean objetos que satisfacen

sus necesidades y los medios para la produccion de estos objetos”. Precisamente, esa
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relacion del hombre con la naturaleza es la que le permite apropiarse constructivamente
de los medios que facilitan tal transformacién. En este sentido, la técnica fue
evolucionando en la medida que las necesidades y demandas sociales de los hombres han
cambiado y evolucionado. Pudiera plantearse entonces que la técnica puede variar,
superarse y perfeccionarse en la medida que las caracteristicas sociales y culturales de la
vida humana vayan creciendo, pues son éstas los contextos productores de herramientas

mediadoras necesarias para la transformacién de la naturaleza.

Algo parecido puede plantearse con relacidn a la génesis de la tecnologia (Gonzélez,
Lépez y Lujan, 1997; Garcia y cols., 2001). La tecnologia hace que el hombre vaya
construyendo nuevas necesidades que le permitan demandar productos mas sofisticados,
donde la #cnica queda simplificada en un “manual de operaciones”. Para ello hay que
considerar, de acuerdo con Radder (1996), las cinco caracteristicas elementales que

configuran la tecnologia, entre las que cuentan:

a) Realizabilidad; la tecnologia ha de estar realizada y condicionada por factores

concretos de materialidad, espacialidad y temporalidad que favorezcan su uso colectivo;

b) Caracter sistémico; por lo que no puede caracterizarse como un conjunto de
elementos separados, asi toda tecnologia obedece a una urdimbre socio-técnica que la

hace factible y utilizable;

c) Heterogeneidad; lo que significa que debe estar apegada al entramado sistémico,
atendiendo a sus origenes cientificos y sociales, respondiendo a dinamicas socio-

culturales;

d) Relacién con la ciencia; lejos de la simple interpretacion de la tecnologia como ciencia
aplicada. Implica la adopciéon de un esquema reflexivo que permita la interpretacién de
procesos relacionales presentados con mayor fluidez y que favorezca la atencion de

diversos factores en la produccién tecnoldgica; y

e) Divisién del trabajo; lo cual lleva al establecimiento de relaciones de dependencia

entre diferentes agentes implicados en la produccién de tecnologia.

Estas categorias favorecen el analisis de la tecnologia en el marco de su relacién con la
ciencia y la sociedad, lo que equivale a puntualizar sobre los impactos de éstas en el
desarrollo del capital social, y con ello en el desarrollo de la educaciéon segun las

estructuras que identifican el nuevo orden social (Pérez Jiménez y Cely, 2004). Por tanto,
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vale la pena incorporar a la discusion el valor social de la tecnologia, sobre todo cuando
esta sugiere el reordenamiento social con base a un poder democréatico que dibuja los
escenarios sociales en el marco de sociedades de carreras, en los cuales la competitividad
se erige como desconocimiento del otro, factor constitutivo de las relaciones sociales
fundadas en el reconocimiento ontolégico de los pares en la interaccién social

comunicativa (Virilio, 1999; Maturana, 2002).

De este modo, la construccién de las relaciones de poder opera en funcion de la
dialéctica dominante entre conocimiento y competencia, asumida ésta ultima como una
serie de constelaciones operativas para aumentar la productividad en los sectores
socialmente legitimados en la cultura del capital. En consecuencia, las subjetividades
quedan desplazadas para darle paso a la libre competencia de la sociedad del
conocimiento, donde el reconocimiento del otro en las relaciones sociales se traduce en
una racionalidad cultural impregnada por la negacién del emocionar caracteristico del

sentido de lo humano (Maturana, 2002).

Desde esta perspectiva, el ejemplo del movimiento ludita devela el impacto social y el
sentido producido por la busqueda de una serie de planteamientos que permitieran
establecer la congruencia valorativa entre los distintos sectores de produccién de las
sociedades modernas. En efecto, no vale soélo centrarse en un modelo productivo
econdmico totalitario, sino en un proceso de evaluacién constructiva de la tecnologia que
permita desarrollarla en sistemas sociales comprometidos abiertamente con los cambios y
las transformaciones culturales promotoras de la participacion ciudadana en las cuestiones

sociales (Garcia y cols., 2001; Pérez Jiménez y Cely, 2004).

Es en este sentido que las relaciones entre ciencia, tecnologia y sociedad, dirigen la
descripcidén de las posibilidades de interrelacidn que existen entre éstas como claves para
el desarrollo local, asumiendo tal interrelacion desde una perspectiva no-lineal y opuesta a
jerarquias predeterminadas y dominantes derivadas de las formas de control de la ciencia
moderna. Esto es, la ciencia no es causa Unica de la tecnologia, y ambas no generan un
modo de sociedad univoco. La relacidon planteada se legitima en la préactica intersubjetiva
e interactiva de saberes sociales que fundamentan la reconstrucciéon y deconstruccién de
una ciencia que favorezca el desarrollo social, mas que, la imposicion de productos
tecnolégicos, derivados de la concepcién heredada de la ciencia, hegemonicos vy
formulados como mecanismos de control de las relaciones y practicas sociales. La
interrelacién entre ciencia, tecnologia y sociedad fundamenta el enfoque CTS. Este es una
clara representacion de la relacion béasica entre ciencia, tecnologia y sociedad, que

involucra la participacion ciudadana en las cuestiones tecnocientificas. Ademéas, este
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planteamiento sugiere un proceso de construccidon y reconstruccion reciproca y dinamica,
en el que la sociedad tiene respecto de la ciencia y la tecnologia una relacion compleja e
intrincada, pues a la vez que se sirve de ellas, estd condicionada por ellas (Martin y
Osorio, 2003).

En este marco de ideas, surgen otras relaciones que es importante destacar. Por una
parte, la construccion de identidades individuales y colectivas va orientada por los
desarrollos globales, que de alguna manera estan vinculados a los avances
tecnocientificos. Esto implica la importancia de los valores naturales y agregados de la
ciencia, aquellos que sirven de fundamento para estimular la conciencia vinculativa de las
sociedades en el manejo de los productos tecnocientificos. No obstante, no sélo hay que
ver a la sociedad como consumidora pasiva de tales productos, sino como actores de un
proceso regulador de la actividad cientifica y tecnolégica, que buscan su participacion en

las transformaciones locales.

Ademas, las relaciones y practicas de poder que promueven y generan la activacion de
los mecanismos vinculantes al desarrollo tecnocientifico se erigen como dispositivos de
control de la vida publica, definiendo un nuevo contexto y territorio de relaciones. Con ello
se aspira estrechar los distintos sectores de produccion derivados de la ciencia y la
tecnologia con la sociedad, en la cual se alojan los procesos significativos que determinan
la construccion de las relaciones de poder democr atico y participativo, generadoras de la
consolidacién de instituciones tecnocientificas orientadas al desarrollo social, donde la
interaccién entre ciencia, tecnologia y sociedad busca satisfacer las demandas culturales

desde las consideraciones criticas y reflexivas socialmente construidas.

De estos planteamientos surge la necesidad de develar algunas intrincadas vinculaciones
subyacentes en la relacion entre educacion y TIC, sobre todo si ambas son vistas como
parte del desarrollo social que legitima el caracter democratico en la era global. Por
demas, es necesario apuntar sobre un reordenamiento del sentido social de la educacioén,
de cara a evaluar los mecanismos de control de la vida democratica contenidos en los
discursos tecnocréaticos que se alejan de la valoracion social de la participacion ciudadana
en la reconstruccion de un sentido ético y democratico de las relaciones sociales en un
mundo impregnado por las diferencias y las desigualdades, y legitimado por la razén de la

velocidad y la competencia como controles de las tecnologias politicas imperantes.

3. La educaciodn en la encrucijada tecnoldgica

La educacién como producto social contenedora de practicas reproductoras de control,

file://C\SciEL O\seria\rcs\wv12nl1\body\art 09.htm 19/06/2006



RCS-XI1(1)-completa Fagina 9 de 23

libera una batalla campal en torno a la pertinencia de sus implicaciones socio -culturales
ante los avances impuestos por las sociedades disciplinadoras sobre el capital social, lo
cual complejiza la comprension de las funciones sociales de la educacién en los actuales
momentos histéricos, verdaderamente coyunturales. La idea roméantica de una educacion
para la libertad y el pleno crecimiento del ser humano como un ciudadano apto para la
vida publica y democréatica, se ha sustituido por una voragine de preconcepciones
automatizadas sobre la vida social basada en la libre competencia, imponiendo un nuevo
discurso educativo, por demas hegemoénico, que ha incrementado la mecanica disciplinar

impuesta desde la racionalidad cartesiana.

La idea de una revolucion tecnoldgica de la educacidon supone la aceptaciéon de una
sociedad mundial unificada, homogeneizada, y sobre todo, sustentada en el ideario de que
la tecnologizacion de la educacion facilitard la interdependencia y el funcionamiento social
a escala planetaria; ademas, significa replantear los escenarios escolares en virtud de
incorporar los nuevos dispositivos tecnoldgicos que han de ser empleados en la nueva
pedagogia planetaria (Delors, 1996; Brunner, 2001). Sin embargo, es necesario
puntualizar que el punto central de la educacion: “deberia ser la formacion de ciudadanos
y de ciudadania. La educaciéon debe servir para activar las iniciativas ciudadanas, la vida
local, municipal y nacional dentro de un marco institucional de poderes con valores
democraticos. Educar en América Latina para ejercer el poder no el poder sobre los deméas

sino el poder con los demas” (Amar, 2001:30).

Ante esta situacion, es necesario reconocer que la interconexion dada entre educacién y
TIC, supone un discurso impregnado de poderes totalitarios y mediatizado por la
imposicidon del discurso tecnocratico sobre un discurso ético, emancipador y democrético
promotor de la convivencia tolerante, equitativa y diversa. De modo que, los retos como
tal son innumerables e inconmensurables; significa que asumir una educacion dispuesta a
soportar los cambios que genere las TIC, implica no so6lo crear y consolidar la
infraestructura tecnoldgica, sino incentivar los cambios socio -cognitivos que favorezcan la
utilizacion de tecnologias de avanzada en los escenarios educativos. No se hace nada si se
tiene un aparato especifico, y no se cree en los aportes y valores que con éste se puedan
producir en lo social y cultural, lo cual redundaria en un rechazo colectivo a la innovacion

o la subutilizacién de la misma.

Los retos que le plantean las TIC a la educacion, estriban en la incorporacion, ademas de
la tecnologia, de la pedagogizacion de la tecnologia centrada en los valores y actitudes
que favorezca el buen uso de las innovaciones y de la apreciacién de los beneficios

sociales de la educacidon con base tecnolégica. Esto supone que la educacién debe cambiar
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radicalmente, la escuela debe cambiar, la tecnologia debe ser flexible y flexibilizadora de
procesos conducentes a la construccion de saberes sociales que coadyuven Ila
consolidacion de identidades individuales y colectivas, suficientes y centrales en la

construccion de paises libres y no oprimidos ni presos de la tecnologia misma.

La educacion debe ser reestructurada desde el curriculum mismo, incorporando la
formacion permanente de docentes en relacién con el valor racional de la tecnologia, de
manera que no sea un escenario Unico de aprendizaje, pero si una de las vias de acceso al
conocimiento y la informacidon. Las TIC deben estar al servicio de la educacién y de la
sociedad misma; y la educacién al servicio de la generacion del conocimiento y a la
valoraciéon constructiva de los avances tecnocientificos. Para ello hay que considerar los
valores socio-democraticos que revelan la necesidad de participaciéon, equidad y justicia en
los colectivos, donde las TIC, mas que excluir o segregar, sean agentes de incorporacion,
de inclusién e integracién a una parcela del mundo que esta regulada por los desarrollos

tecnocientificos de la era global.

Entonces, es necesaria una educacion fundamentada en la atencidn, justicia, ciudadania
activa y participacion legitima de los miembros de los colectivos desde una concepcion
deliberativa de desarrollo, e igual para todos, donde se asuma un genuino respeto de la
diversidad en la diferencia. Pero sobre todo, se requiere una educacion que atienda el
sentido publico de la vida cotidiana, cuyo sustento subraye la condicién relacional e
interaccionista de los colectivos sociales, de cara a consolidar los oddigos éticos que
actien como génesis de las nuevas democracias (Guttman, 2001; Chomsky, 2002;
Noddings, 2002; Strike, 2002).

Desde esta perspectiva, el derecho a la educacién en la era tecnolégica se convierte en
un tema cuyos aspectos éticos y epistemoldgicos, dada la necesidad de considerar la
capacidad de acceso que puedan tener todos los sectores sociales a las plataformas
tecnolbgicas globales, se asume como una encrucijada histdrico-cultural con diversos
matices, entre reales y utépicos. Entre estos aspectos, hay que destacar el sentido
democratico relacionado con el derecho a la educacién en la era tecnolégica, el cual se
legitima por la tenencia de acceso tecnolégico y por el conocimiento del uso y manejo de
los recursos que las plataformas tecnolégicas proveen. Sin embargo, estos ideales se
confrontan con la pobreza, puesto que es el condicionante que mas se fortalece al
momento de determinar el acceso de todos a los escenarios educativos y a la participacion

social deliberativa.

La cultura de la pobreza, actia como agente condicionante de la inclusién y participacion
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en los escenarios medulares de la sociedad (politica, economia, educacién, desarrollo
social, otros), dado que se tiene como escenario una actitud de marginalidad, en tanto las
personas se mantienen al margen de lo que pueden hacer por la creencia de no poder
acceder a ello por sus caracteristicas econ dmicas, sociales y personales, alejandose de los

escenarios publicos y sociales comunes para todos (Martin-Bard, 1998).

Desde esta perspectiva, vale cuestionar la posibilidad social de gozar del derecho a la
educacién en espacios virtuales; y, sobre todo, en cudl espacio publico se enmarcaria este
proceso de tecnologizacién de la educacién. No obstante, la factibilidad de incorporar las
TIC en los escenarios educativos requiere una aguda y concienzuda evaluaciéon de las
posibilidades fundamentales para la incorporacion de tales novedades, considerando los
problemas de orden social y cultural que repercuten en la mayoria de los colectivos
sociales, los cuales determinan las condiciones en las que se generan las oportunidades

sociales para una verdadera participacién democratica.

Asimismo, es necesario destacar @&mo la pobreza ha determinado el progreso local,
debido al caracter deprimente y alarmante en el que se manifiesta, lo cual devela la
necesidad de una evaluacidon critica de la incorporacion de modelos educativos
tecnologizados, a la luz de las consecuencias derivadas de los conflictos sociales,
econdmicos y culturales que se viven en la region. La incorporacion irreflexiva de las
innovaciones tecnocientificas debe ser detenida en virtud de establecer un sistema de
evaluacidon constructiva de los desarrollos tecnolégicos que satisfagan las demandas de los

grupos sociales y, la vez, optimice los procesos educativos.

Segun este parecer, es necesario enfatizar el valor constructivo de las préacticas de
significacion cultural y social, para la consolidacidon de las innovaciones tecnocientificas de
la era global, lo cual pudiera ser sugerente de un tratamiento equitativo del poder con
base a la participacion e interaccion social con propdsitos comunes y acciones particulares.
Sobre todo, cuando el conocimiento esgrime como fuente de desarrollo del capital social
que apunta hacia un modo de globalizaciéon emancipador, fundamentado en la liberacidon
personal y colectiva, el cual rechaza categoéricamente la globalizacion excluyente y
sustenta la construccion de una forma de globalizacion que destaque la esperanza,

fomente el servicio y la solidaridad (Pérez-Esclarin, 1999; 2002).

Pues, es en este propésito sobre el que debe centrarse la educacion local, a partir de las
caracteristicas histérico-culturales que determinan las practicas simbdlicas producidas en
al interacciéon social. La educacion desde una perspectiva democratica fortaleceria la

incorporacion de las TIC sobre la base de las necesidades y proyectos planteados para
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fortalecer la participacion constructiva de una sociedad sin barreras.

Desde esta perspectiva, urge repensar las reformas educativas locales, valorando la
posible incorporaciéon social de los diversos actores sociales a los espacios virtuales
producidos en la era global y por la aplicabilidad de nuevas tecnologias en la gestiéon y
manejo del conocimiento y la informacion. Por tanto, hablar del derecho a la educacién en
espacios virtuales es un asunto que no puede ser respondido de manera ligera cuando se
tienen realidades y contextos politicos, econémicos y sociales limitantes como el nuestro,
y sobre todo tan desiguales (CEPAL, 2002; Hopenhayn, 2003). Ante esta situacion, es
necesario reconsiderar cdmo se han ido construyendo las tecnologias politicas que definen
los espacios interactivos donde se generan las relaciones de poder, y estimar las
posibilidades de transformacién que puedan emerger desde la misma episteme popular,
de quien vive dia a dia la necesidad sentida de las transformaciones planteadas por unos y

anheladas por otros.

Sin embargo, la fractura social producida por la brecha digital como consecuencia de la
incorporacion desmedida de las TIC en los espacios sociales y educativos locales, se
constituye en un problema neuralgico que se matiza por las asimetrias de poder ubicadas
en torno a un neo-imperialismo de los sefiores del aire, quienes subrayan la potenciacion
de un feudalismo en los espacios virtuales a propésito de sostener la idea colonial
definitoria de las relaciones sociales en el contexto global, traduciéndose en un

panoptismo tecnoldgico de la educacién (Echeverria, 1999; Lozada, 2001).

Los actores sociales se ven sometidos a las influencias de los desafios tecnoldgicos, y sin
estar formados social y culturalmente para ello, deben responder de manera emergente a
estos, produciéndose la separacién, segregacion y exclusién socio-cultural natural que se
genera en este contexto de relaciones. La critica en torno al acceso a la tecnologia debe
“acompafarse del andlisis de las relaciones de desigualdad y subordinacién, de sus efectos
de dominacion y consumo en el actual orden econémico mundial” (Lozada, 2001:135-
136). Al mismo tiempo, la red multiplica de manera exponencial el volumen de la
informacién, asi como la desigualdad de su difusidon y apropiacién, poniendo en riesgo “la
capacidad de opinar, debatir argumentaciones diversas y contradictorias, y decidir

responsablemente sobre el mundo en comun”.

En este sentido, el desarrollo de la brecha digital del conocimiento ha puesto en
desventaja a muchos, incluso dentro del mismo rango de competitividad social dispuesto
en América Latina. Aun a sabiendas que son necesarios recursos humanos: capaces de

participar en los nuevos modos de producir, trabajar (.). La educacién es, pues, un
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requisito tanto para que las personas puedan acceder a los beneficios del progreso,
como para que las economias estén en condiciones de garantizar un desarrollo sostenido
mediante una competitividad basada en el uso méas intensivo del conocimiento (CEPAL,
2002:307-308).

En tanto, plantear la participacion de los ciudadanos en la toma de decisiones
tecnocientificas, de cara a minimizar la brecha digital, no es s6lo asunto de necesidad, es
un derecho civico suscrito en un ideario de democracia deliberativa, en el cual se inscribe
el ideario de considerar las condiciones que facilitan el acceso a las oportunidades
tecnolégicas, distribuyendo el poder que se genera en estos escenarios en una franca
armonia socio-cultural (Guttman, 2001; Chomsky, 2002; Beane y Apple, 2000; Puyol,
2001). Por tanto, la nocion de igualdad de condiciones se vincula con el ideario
fundamentado en que “los derechos son los depositarios de la igualdad y, por tanto,
también de la justicia” (Puyol, 2001:24); lo cual revela que los asuntos relacionados con
la igualdad de condiciones, es sinbnimo de un principio de justicia social que debe

inscribirse en el marco de la tecnologizacién de la educaciéon.

Desde esta perspectiva, se focaliza la relacién de pactos entre ciudadanos y gobernantes
sobre criterios moralmente defendibles segun la legislacion que los vincula, en un proceso
progresivo de mutua justificacion, tendente al fortalecimiento de la participacion y la
distribucion justa de los poderes entre los diversos actores sociales. Se contextualiza en
un sistema critico sobre la educaciéon democrética, y subraya la construccion de un modelo
participativo relacionado con los desarrollos tecnocientificos de la era global que
repercuten en el desarrollo local. Destaca la valoracion critica de la participacion
ciudadana en las cuestiones tecnocientificas, y enfatiza centrarse en un nucleo
democratico, tanto epistemolégico como ontoldgico, sugerente de la activaciéon de
practicas éticas sobre la responsabilidad social implicita en el desarrollo cientifico y

tecnoldgico.

Por tanto, si consideramos la ciencia y la tecnologia como claves para el desarrollo
integral de una nacidén, es de suponer que quienes viven y aprovechan tal desarrollo
deben movilizarse en una dinamica de relaciones que los implique entre si y los involucre
con tales desarrollos. Los ciudadanos deben estar involucrados y co-viviendo los distintos
procesos del desarrollo cientifico y tecnolégico local, en respuesta a las demandas de la

era global.

En consecuencia, la participacion ciudadana relacionada con los desarrollos

tecnocientificos, apunta a un tipo de mediaciones ético-politicas que legitimen la
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interaccién entre gobernados y gobernantes para la creacién de politicas de Estado que
promuevan tales desarrollos; pero sobre todo, que estén reguladas por una idea civica de
participacion de todas y todos los ciudadanos, co-responsables de construir un sistema-
mundo-social que promueva la integracién, la tolerancia y la vida pacifica en un contexto
de ciudadania politica, social y activa que fortalezca la democracia participativa
(Magendzo, 2004).

Desde esta perspectiva, el desarrollo de la ciencia y la tecnologia debe acudir a la
opiniéon y consenso popular, factor determinante para la planificacién, ejecucién vy
evaluacion de las politicas tecnocientificas que proponga el Estado. La relacién del Estado
con la Ciencia, Tecnologia y Sociedad debe ser procesual, dinamica y flexible,
aprovechando la participacion ciudadana, enmarcada en las préacticas sociales de
significacidon cultural, que aportan los insumos requeridos para la optimizacion de los
procesos tecnocientificos locales, con énfasis en la transformacién de los procesos

educativos.

El Estado debe explorar las necesidades y carencias populares en materia de ciencia y
tecnologia para formular las politicas pertinentes de manera coherente con el desarrollo
social local, y promover la creacién de tecnologias que emerjan de los saberes populares,
para hacer de los desarrollos tecnocientificos la clave del éxito integral de una localidad.
Pero méas aun, la educacion vendria a ser pilar fundamental en las transformaciones
politicas legitimadoras de la incorporacién democratica de las TIC en los distintos espacios

educacionales.

4. Claves para la construcciéon de una educacién democratica segun el enfoque

CTS

Ante la imperiosa necesidad de construir un proyecto politico de educacion democrética,
el enfoque CTS puede ser incorporado en el discurso educativo atendiendo diversos
elementos estructurales que permitan repensar los procesos socio-pedagoégicos ante la
vinculacion con los avances tecnocientificos en los escenarios educativos. Esto, sobre la
base que proporciona la vinculacién entre el conocimiento cientifico y los saberes sociales,
la misma que actiia como propiciadora del acercamiento entre la educaciéon y la dinamica

ciencia y tecnologia.
Martin y Osorio (2003: 75) sefialan que la educacion tecnocientifica debe concentrarse

en la formacién de una nueva ciudadania social, que reconozca la necesaria activacion de

los saberes requeridos para encarar los retos histérico-culturales actuales. Sin duda, el
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enfoque CTS brinda multiples opciones para explicar las vinculaciones socio-educativas
entre ciencia y tecnologia, desde una perspectiva critico-cultural; asimismo, enfatiza la
urgencia de construir un ciudadano participativo en los “aspectos mas dinamicos y
activistas vinculados con la evaluacién de tecnologias y con los procesos de participacion
publica en las decisiones relacionadas con el gobierno y el control de la ciencia y la

tecnologia”.

De este modo, un proyecto politico que afiance la incorporacién de la ciencia y la
tecnologia en la educacion, sugiere la plena participacion ciudadana en la reflexion y toma
de decisiones sobre los procesos inherentes a las transformaciones tecnocientificas
requeridas para alcanzar un nivel de participacion méas amplio en escenarios competitivos
en los que se pone en juego la construccidon de las identidades. La idea de un proyecto
politico-educativo fundado en el enfoque CTS, se fundamenta en la construccion critica de
saberes sociales que favorezcan la atencién a la diversidad, la produccién de identidades y
la nocibn democratica de la vida publica para la liberacion ideolégica. En este sentido, el
discurso educativo que conduce este planteamiento se enfoca sobre el replanteamiento de
las diversas dimensiones de accibn que éste implica: escuela, alumnos, docentes,

curriculum, comunidad.

La escuela como escenario de las acciones pedagodgicas y espacio de construccion de
saberes, debe estar dotada de un sinnumero de recursos que faciliten la experimentacion
guiada, sistematica y organizada de los aspectos tecnocientifico en territorios socialmente
referenciados y pertinentes. Su accidn central se centra en la apertura hacia las
comunidades, de modo que estas participen y aprovechen los beneficios de los diversos

desarrollos tecnocientificos, que suceden de manera vertiginosa en el espacio global.

A decir de Santos (2000), la escuela es un espacio para la ensefianza y si su funcién es
ensefiar, ella también debe aprender. Y ese aprender configurado socialmente,
propenderd a ser individual y a activar interacciones de aprendizajes que favorezcan el
desarrollo social de la ciencia y la tecnologia. Pero, sobre todo, el ideario social de una
formacién para la vida ciudadana que enfatice el valor social, constructivo y reflexivo de
las innovaciones tecnocientificas en el contexto histdrico-cultural en que se definen sus

acciones escolares.

Por otra parte, pensar en el curriculum significa enfatizar la transversalidad del enfoque
CTS en todas sus dimensiones; pues es necesario asumir que la ciencia y la tecnologia
como relaciones de poderes, se dibujan en un contexto representacional que da cuenta de

las asimetrias cosechadas desde la aceptacién de la velocidad como un mecanismo de
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mediacién de las relaciones socio-simbdlicas corporizadas en las interacciones sociales.
El curriculum se inscribe en una necesaria racionalidad social que revela la construccion de
las identidades a partir del reconocimiento de las relaciones sociales como claves de una
teoria social del mismo, la cual permita comprender las relaciones de poder y control

implicitas en éste como documento de saber, identidad y poder (Silva, 2001).

Esto supone que la atencidon y comprension de los saberes disciplinares -cientificos y
tecnolégicos-, debe hacerse a partir de su “vulnerabilidad” ante lo social, lo cultural y lo
humano. El énfasis del curriculum debe estar centrado en la valoracion social de los
multiples saberes y conocimientos circulantes en el contexto cultural, y en la
transformacién que se pueda hacer de estos saberes disciplinares en saberes sociales,
utiles y oportunos en el marco de la construccion de un proyecto de ciudadania social,

fundamentada en un ideario ético-politico sobre la democracia.

A partir de tales acciones, el curriculum es un instrumento textual y documental que
trata sobre las identidades, lo cual representa la oportunidad para la consolidaciéon de la
conciencia colectiva y de las practicas sociales de significacién cultural, facilitadoras de la
construccion de identidades individuales y colectivas. En todo caso, la idea de transformar
el curriculum debe ser promovida por las diversas administraciones educativas e
involucrar a todos los actores del proceso pedagdgico en la participacion social, cuyos
propdsitos sea deconstruir, reconstruir e impulsar nuevas y contextualizadas practicas
pedagdgicas que sean coherentes con los desarrollos locales en el marco global. Ademas,
la idea transformadora del curriculum debe centrarse en un proyecto politico-educativo,
en el que la incorporacién de las TIC sea sustentado en la evaluacidn critica, reflexiva y

ético-social de los beneficios que ellas suponen en los marcos culturales especificos.

Precisamente, en este marco de acciones es que surge la necesidad de atender a los
docentes como actores protagdnicos en estas intenciones transformadoras de los
contextos educativos. Los docentes ameritan una formacion en distintos enfoques
epistemoldgicos, tedricos y metodoldgicos que favorezcan la interconexion entre filosofia,
ciencia y tecnologia, y de estas con su actividad pedagodgica. Al mismo tiempo, el
aprovechamiento de la inteligencia pedagdégica en el desarrollo de una practica pedagdgica
centrada en el enfoque CTS, se focaliza en virtud de producir cambios en las estructuras
socio-cognitivas que sirven de base para la puesta en marcha de algin tipo de
transformacién educativa. Asi, un modelo de formacion permanente de docentes debe
enfatizar las relaciones epistemolégicas y ontoldgicas asentadas en la concordancia entre
Ciencia-Tecnologia y Sociedad, promoviendo la construccion de saberes sociales que sean

congruentes con los desarrollos tecnocientificos de la era global, y que respeten la
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diversidad local y, por ende, la construccion de identidades.

Ya en otras investigaciones, se subrayaba la necesidad de una formacidon de docentes
para la construccion de saberes sociales, la cual se ha constituido en piedra angular para
el fortalecimiento de la préactica pedagdégica en tiempos tan inciertos, donde la virtualidad
de los espacios electrénicos ha superado la presencialidad y proximidad en las que se
inscribe el modelo tradicional de la educacion (Pérez Jiménez, 2003). No obstante, es
urgente la insistencia en un proyecto politico para la reconciliacién ética de la ciencia y la
tecnologia con los idearios pedagogicos, donde la formacidon permanente de docentes se
constituya en espacio de reflexion tedrica sobre la practica, y sobre todo, en una critica
elocuente de aquellos dispositivos que procuran dar explicaciones de la esencialidad de los
nuevos contextos en los que se desarrolla la educacién moderna, a propdsito de la
incorporacion de las TIC; pues, uno de los aspectos centrales de este planteamiento es la
formacién de ciudadanos sociales para la vida piblica y democratica, supuesto que se
encarna en la corporalidad de los alumnos, actores contrareceptores de los desafios

globales.

Los alumnos, lejos de ser receptores, son constructores de una realidad propia, util y
oportuna, donde los saberes sociales que ellos producen deriva en cierto empoderamiento
sobre las realidades virtualizadas, en las que repunta el riesgo de la anulacion subjetiva
del conocimiento en virtud de sacralizar el panoptismo digital producido por las TIC. Ante
este riesgo, los alumnos como actores sociales, deben ser formados en base a principios
ético-politicos que enfaticen la responsabilidad social y el humanismo cdvico requerido

para la plena concientizacidn democratica del mundo actual.

Un alumno que aprenda contenidos aislados mantiene una mente desordenada, o mejor
dicho, un alumno a quien se le ense fien contenidos aislados y sin conexiodn légica entre si,
pasara a ser un recipiente de objetos usados y, tal vez, desechados. Bien lo decia Morin
(2001), lo mas importante no es una mente llena sino bien ordenada. Pero, sobre todo,
una mente que pueda reconstruir la experiencia subjetiva de ser parte de una constelacion
de relaciones en las que el aprendizaje ciudadano y civico centralice las funciones
pedagdgicas en una labor transformacional de las nociones de arraigo y afiliacion que han

sido alteradas en las TIC.

A decir de Virilio (1995), los aparatos tecnoldgicos de la era globalizada subrayan la
pérdida de la orientacién en lo que se refiere a la alteridad; la describe como la
perturbacion en la relacion con el otro y con el mundo. Esto supone un riesgo para los

alumnos, quienes necesitan ser formados para una vida de avanzada y sofisticadas
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tecnologias, pero con un mayor énfasis en la autoformacidon de la persona, centrada en
la condicibn humana que conduce a la adopcién de un ideario de ciudadano solidario y
responsable. La actividad de aprendizaje del alumno debe ser integracionista,
transdisciplinaria, y sobre todo, centrada en la construcciéon social de la condicion humana.
Sus acciones como aprendiz deben estar orientadas a la valoracién socio-cultural e
histérica de la ciencia y la tecnologia en un marco explicativo-aplicativo de utilidad,
oportunidad y sustentabilidad, lo cual promueva, en él, el desarrollo de sus
potencialidades para una vida autbnoma y centrada en una produccidn colectiva de modos
ético-politicos de convivencia democratica y ciudadana. Es importante que el alumno esté
consciente de los ejes transversales que mediatizan su formacién para la vida, y méas que
promover un aprendizaje de valores, estos valores deben ser traducidos en saberes
sociales que sean significativos para la vida publica de ellos, lo cual les permitira disfrutar

y construir una sociedad democrética.

Finalmente, y no menos importante en este transcurrir de ideas, se encuentra la
comunidad envolvente de los sistemas escolares. Centro de la urdimbre donde se
desarrollan las tramas de relaciones que legitiman la necesidad y las carencias de un
saber que sea liberador, y no dominador, subyugado por la hegemonia de la ciencia y la
tecnologia; pues la tecno-mediatizacion ha deslocalizado los espacios sociales para dar
paso al tiempo real como unidad simbdlica y légica impregnada en las relaciones
cotidianas, desplazando la presencialidad y proximidad humana promovida a partir la

dindmica cotidiana de la vida en el barrio, la ciudad y el campo.

En este sentido, si se habla de una participaciéon activa de otros actores en la
construcciéon de una pedagogia del movimiento social, liberadora, transformadora, la
comunidad aledafia social y geograficamente a la escuela, tiene la responsabilidad social
de velar porque las transformaciones sean efectivas y optimizadoras del desarrollo local.
Para ello, es primordial recordar que algo esta flotando entre nosotros que parece un
ciberculto. Debemos saber que las nuevas tecnologias de conocimiento s6lo promoverian
la democracia si, y solamente si, nos oponemos desde el principio a la caricatura de la

sociedad global que es tramada para nosotros (Virilio, 1995:s/p).

5. Intenciones inconclusas, ideas para otra discusion

Sélo queda puntualizar sobre algunos aspectos que es necesario integrar y otros que han
quedado disgregados como pauta para unas nuevas discusiones. Creemos que lo méas

importante es partir de la concietizacion social del docente con relacién al uso de las TIC

en la préactica educativa, incentivando la efectividad y eficacia en el manejo de los
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recursos teleméticos en el desarrollo de los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
Pero, manteniendo la visién puesta en la construccion de identidades individuales y

colectivas orientadas a la consolidacion de espacios publicos para la vida democratica.

Segln lo expresado y sin animo de parecer absolutistas, es necesario que la
incorporacion y uso de las TIC en la educacion desde su concepcién sist émica, signifique
un paso mas en la escalada vanguardista que la educacion desde su razén social de ser
debe asumir. Es aprovechar las bondades de las TIC, estimulando a los alumnos y
docentes a que se asuman como usuarios capaces de establecer redes sistematicas de

informacién que promuevan la interactividad desde su caracter social y disciplinar.

En tanto, quedard pendiente estructurar la incorporacién de las TIC con base a los
lineamientos y requerimientos necesarios para la construccion de modelos curriculares
contextualizados y pertinentes a las realidades socio-geogr aficas en los que se plantee su
desarrollo. Esto conduciréd a especificar los momentos pedagdgicos en los cuales la accidon
teleméatica tenga a bien respaldar los procesos didacticos que se propongan las
instituciones, atendiendo enfaticamente a la construccion de los saberes sociales desde la
vision histdrico-cultural que emerge en los ejes transversales; ademas, de ajustar la
interactividad a los principios de responsabilidad social que fortalecen la interaccion social

comunicativa.

Para ello, inevitablemente, hay que atender un aspecto importante en el desarrollo
educativo desde la vision de las TIC. Se trata de la formacién permanente de docentes, lo
que significa que este debe ser educado en el pensamiento socio-tecnolégico desde su
formacién inicial, lo que es lo mismo a lo largo de la vida. Con la formaciéon permanente
de docentes se podra garantizar la adecuada participacion de estos en los desarrollos
tecnocientificos y en el planteamiento de innovaciones que permitan la construccidon de
una educacién en y para la democracia, lo cual vendria de alguan modo a favorecer, la

consolidacidon de una cultura de paz.

La incorporaciéon de las TIC en educacién, lejos de producir una exacerbada
tecnologizacion de la cotidianidad pedagégica, deberia fortalecer la intersubjetividad
honesta, transparente y relacional, impregnada de una experiencia afectiva que se
traduzca en acercamiento, proximidad y reconocimiento interpersonal. Consideramos que
las discusiones develadas en este trabajo, buscan producir un debate reflexivo y critico,
MAas que separatista; porque si bien las TIC pueden corromper la vida democratica,
siempre dependera del sentido ético social de los colectivos cual sea el destino de estas en

sus cotidianidades.

file://C\SciEL O\seria\rcs\wv12nl1\body\art 09.htm 19/06/2006



RCS-XI1(1)-completa Fagina 20 de 23

Nota

* Este trabajo es producto de las reflexiones producidas en el marco del Curso Experimental para la Formacion de
Docentes en el enfoque CTS, realizado por el autor del mismo en el Campus Virtual de la Organizacion de Estados
Iberoamericanos de la Educacién, la Ciencia y la Cultura (OEl) — Universidad de Oviedo, entre los afios 2002 y 2003.
Asimismo, tales reflexiones han encontrado un espacio para su difusiéon y reorientacion en las discusiones desarrolladas
en la Linea de Investigacion Representaciones, actores sociales y espacios de poder, adscrita al Doctorado en Ciencias

Humanas de la Universidad del Zulia, y coordinada por la Dra. Belin Vazquez.

1. Los luditas se expresaron como un movimiento de caracter decimonénico de oposicion al cambio tecnolégico, que
operd entre 1811 y 1816 aproximadamente, con un caracter organizado y disciplinado que les favorecié en sus ataques
al desarrollo del ambito tecnolégico, ademéas de contar con el apoyo popular de obreros que se veian subestimados
laboralmente por causa de la incorporacién de la técnica en la esfera laboral. AGn cuando ya este grupo no existe como
movimiento, el ttrmino ludita se emplea para significar oposicién a lo tecnolégico (Garcia y cols., 2001; igualmente

citados en Pérez Jiménez y Cely, 2004).
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