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RESUMEN

La educacion matematica atraviesa una situa-
cion dificil, evidenciada por aprendizajes poco sa-
tisfactorios. En este sentido, segun observaciones
realizadas por las investigadoras, los docentes que
imparten matematica en educacion primaria, desa-
rrollan los contenidos matematicos de una manera
superficial y memoristica. Algunos de estos docen-
tes manifestaron tener deficiencias cognitivas en
cuanto al contenido de fracciones. En este contex-
to, se plantea identificar el conocimiento didactico
sobre el contenido de operaciones con fracciones
en los docentes mencidn integral del area de ma-
tematica de cuarto, quinto y sexto grado. Con una
metodologia tipo estudio de caso. Como unidades
de andlisis se trabaj6é con seis docentes mencién
integral del nivel de educacion primaria de la U.E.E.
Lcdo. Henry Oberto, ubicada en Maracaibo, Estado
Zulia. Como instrumento de recoleccién de infor-
macioén se utilizé una prueba de conocimiento del
contenido denominada PRUMAT, tipo cuestionario
semi-estructurado.Se disefd un baremo para cate-
gorizar las respuestas obtenidas. Se observé queel
conocimiento didactico sobre el contenido de ope-
raciones con fracciones de estos docentes en su
mayoria es deficiente. Se recomienda la realizacion
de cursos, talleres de formacién sobre las fraccio-
nes a docentes de educacién mencion integral para
potenciar el conocimiento y de esa manera subsa-
nar las deficiencias cognitivas detectadas.
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Palabras clave: Conocimiento didactico del
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ABSTRACT

Mathematics education is going through a diffi-
cult situation, evidenced by unsatisfactory learning.
In this sense, according to observations made by
the researchers, teachers who teach mathematics
in primary education, develop mathematical content
in a superficial and memory. Some of these teach-
ers reported having cognitive deficiencies in terms
of fraction content. In this context, it is proposed to
identify the didactic knowledge about the content of
operations with fractions in teachers, integral men-
tion of the area of mathematics of fourth, fifth and
sixth grade. With a case study methodology. As
units of analysis we worked with six teachers inte-
gral mention of the level of primary education of the
U.E.E. Lcdo. Henry Oberto, located in Maracaibo,
Zulia State. As an instrument for gathering informa-
tion, a content knowledge test called PRUMAT was
used, a semi-structured questionnaire type. A scale
was designed to categorize the answers obtained.
It was observed that the didactic knowledge about
the content of operations with fractions of these
teachers is mostly deficient. It is recommended the
realization of courses, training workshops on the
factions to education teachers integral mention to
enhance knowledge and in that way correct cogni-
tive deficiencies detected.

Keywords: Didactic Content Knowledge, Op-
erations with Fractions, Teachers Integral Mention,
Mathematics Education
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INTRODUCCION

Las sociedades modernas se caracterizan por el
continuo cambio, por lo cual, precisan de estrate-
gias o medios facilitadores de éstos. En este con-
texto, la educacién esta llamada a jugar un papel
importante, puesto que a través de ella se generan
situaciones que contribuyen de manera eficaz a es-
tas transformaciones, no solo a nivel del estudiante,
sino también a nivel de los docentes.

En tal sentido, el docente como mediador de
aprendizaje debe estar atento a estos cambios; ac-
tualizando sus conocimientos didacticos sobre los
contenidos que imparte, los métodos, estrategias y
técnicas con el fin de ofrecer conocimientosaplica-
bles, que sirvan de elementos solucionadores de
situaciones reales en el entorno del estudiante.En
este punto debe entenderse que el objetivo de la
ensefanza, en los diferentes niveles, es el de pro-
piciar en el alumno la adquisicion de conocimientos
y el desarrollo de actitudes y habilidades que favo-
rezcan una plena interaccién con la sociedad.

Ahora bien, respecto a la educaciéon en Matema-
tica como ciencia, esta ha progresado rapidamen-
te y su enorme crecimiento, junto con los cambios
producidos en la educacion constituye un reto di-
dactico para los docentes, quienes deben promover
la construccion significativa de los conocimientos
esenciales por parte de sus estudiantes; ademas,
de incluir los nuevos descubrimientos realizados a
nivel cientifico (Giorno, 2011).

Claro esta, para que esto suceda, los docen-
tes deben poseer un conocimiento didactico sobre
el contenido de la matematica soélido, afianzado
y cénsono con el conocimiento cientifico propio
del area objeto de estudio. Al respecto, Shulman
(2005:11), plantea entre las categorias de la base
del conocimiento: el Conocimiento didactico del
contenido, el cual define como“esa especial amal-
gama entre materia y pedagogia que consti-
tuye una esfera exclusiva de los maestros, su
propia forma especial de comprensién profesional.
El conocimiento didactico del contenido adquiere
particular interés porque identifica los cuerpos de
conocimientos distintivos para la ensefanza”.

Permite la comprension de como determinados
temas y problemas se organizan, representan y se
adaptan a los intereses y capacidades de los alum-
nos, y se preparan para una ensefianza contextua-
lizada. El conocimiento didactico del contenido per-
mite ademas diferenciar entre la comprensién del
matematico y la del docente (Shulman, 2005).

Ahora bien, la ensefianza de la matematica, en
el sistema educativo venezolano, esta inmersa en
el disefio curricular propuesto para el nivel de Edu-
cacion Primaria, dentro del area de desarrollo l16gico
matematico, cuyo contenido plantea la interrelacion
entre la simbologia que se utiliza y las situaciones
cotidianas; el conocimiento de los numeros natura-
les, los enteros negativos y las fracciones(analiza-
das en este estudio), asi como el sistema de nume-
racion decimal, sistema de numeracion posicional y
algoritmos de calculo; la geometria, construccién de
cuerpos geométricos y dibujo y medicién de figuras
planas; los sistemas de medidas, sistema moneta-
rio, estimaciones y toma de decisiones en la vida
familiar y social; el uso de estadistica y probabilidad
para interpretar situaciones ambientales y sociales
(Fundacion Centro Nacional para el Mejoramiento
de la Ensefianza de la Ciencia, CENAMEC, 2007).

Asi mismo, el Curriculo Nacional Bolivariano,
manteniendo un enfoque similar a las teorias ex-
puestas anteriormente, considera la ensefianza de
la matematica como un proceso unido a la impor-
tancia dela comprension del entorno. En ese senti-
do, se busca desarrollar en los estudiantes los pro-
cesos matematicos para el estudio de situaciones,
tendencias, patrones, formas,disefios, modelos y
estructuras de su realidad circundante, con énfa-
sis en la participaciéon ycomprension de la realidad
para la transformacién social.

Sin embargo, para alcanzar esta meta se precisa
que los docentes se encuentren plenamente capa-
citados en cuanto a sus conocimientos didacticos,
definidos por Gémez (2009), como el conjunto de
saberes y habilidades que facultan a los docentes
para abordar el analisis de una estructura matema-
tica, con el propdsito de producir y justificar la pla-
nificacion educativa; lo cual seria uno de los pilares
fundamentales en el proceso de la ensefanza de
la misma.

Sobre el tema del conocimiento didactico, Socas
(2011), explica que el analisis de los conocimien-
tos del profesor de Matematica en el ambito de la
Educacion Primaria, toma como punto de partida la
consideracion de las relaciones que se dan entre
los tres elementos: contenido matematico curricu-
lar, alumnado y profesorado, que tiene lugar en un
contexto social, cultural e institucional, donde ellos
se desarrollan.

En este sentido, los mencionados elementos con-
ducen a tres relaciones basicas:1) contenido mate-
matico curricular-profesor, denominado adaptacion



del contenido a ensefar; 2) contenido matematico
curricular-alumno, concebido como aprendizaje de
la matematica escolar como cambio conceptual y 3)
contenido matematico curricular-alumno-profesor,
conocido como interacciones, y se desarrolla en la
institucion escolar.

En esta investigacion, solo se considera la rela-
cidn basica numero uno, es decir se enfoca exclu-
sivamente a la determinacion del dominio del con-
tenido matematico curricular por parte del docente.

Ahora bien, uno de los contenidos de matema-
tica donde se presentan mayores dificultades para
su comprension se encuentran las fracciones y sus
respectivas operaciones (Socas, 2011; Rios, 2008;
Giorno, 2011; Pereza y Ramirez, 2008).

Para Leodn (2011), en el caso de las fracciones,
el concepto esta vinculado fuertemente a distintas
situaciones: de reparto, de medida, de transforma-
cion de medidas y de comparacion, de operador,
de razén. Estas le dan significado al mismo. Esto
lleva a pensar que la construccion del conocimien-
to sobre este tema es compleja y que necesita un
trabajo intencional, sistematico y sostenido a lo lar-
go de afnos. Para ello, es necesario que el docente
posea los conocimientos suficientes para generar
interacciones de los estudiantes con los significan-
tes (Duta y Canespecu, 2011).

Pereray Ramirez, (2008), opinan que general-
mente en los contenidos de fracciones en la educa-
cién primaria, se analizan relaciones y surgen com-
paraciones intuitivas tomando en consideracion la
estimacion de los resultados. Otro tipo de tareas
que se enfatizan son las referentes a la longitud,
pesos, capacidades y algunas veces los angulos.

El tema de las fracciones aparece en el curriculo
de tercer grado de forma contextualizada y evolu-
ciona a través de los siguientes tres grados: cuarto,
quinto y sexto perteneciente al nivel de educacion
primaria (Ministerio del Poder Popular para la Edu-
cacion, 2007).

Ahora bien, la educacion matematica atravie-
sa una situacion muy dificil, evidenciada por un
aprendizaje poco satisfactorio por parte de los es-
tudiantes; esto se pone en evidencia cuando estos
alumnos llegan al primer afio de bachillerato y no
dan respuestas positivas a la comprensioén de este
tema, presentan dificultades en las conceptualiza-
ciones y operaciones con fracciones; esto configura
la necesidad de revisar el proceso de ensefianza
del“qué”, “como” y “para qué” se esta ensefando
fracciones.
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En este sentido, con relacion a la ensenanza
de las fracciones en las escuelas pertenecientes al
Municipio Escolar Maracaibo, segun observaciones
directas realizadas por las investigadoras durante el
afio escolar 2016-2017, los docentes que imparten
matematica en el nivel de educacion primaria espe-
cificamente de cuarto, quinto y sexto grado, desa-
rrollan sus actividades con contenidos matematicos
de una manera muy superficial, dando a conocer
definiciones pocos comprensibles, alejadas de la
realidad, posiblemente llevando a sus estudiantes
a la simple memorizacién y no a la construccion del
conocimiento matematico de manera significativa.
En algunos casos, esto docentes manifestaron te-
ner deficiencias cognitivas en cuanto al contenido
de las fracciones.

En este contexto, se plantea la siguiente inte-
rrogante: Como es el conocimiento didactico del
contenido del docente mencion integral en el area
de matematica con relacion a las operaciones con
fracciones?

Por este motivo, surge la necesidad de reali-
zar esta investigacion, la cual busca identificar el
conocimiento didactico sobre el contenido deope-
raciones con fracciones en los docentes mencion
integraldel area de matematica de cuarto, quinto y
sexto grado, de la U.E.E. Lcdo. Henry Oberto.

METODOLOGIA

Esta investigacion esta sustentada metodologi-
camente en un estudio de caso. Por su parte Pérez
(1994:85), define al estudio de casos como “una
descripcion intensiva, holistica y un analisis de una
entidad singular, un fenédmeno o unidad social. Los
estudios de casos son particularistas, descriptivos y
heuristicos y se basan en el razonamiento inductivo
al manejar multiples fuentes de datos”.

La potencia y justificacion investigadora de un
estudio de caso se basa en el supuesto de que lo
global se refleja en lo local (Hamel, Dufour y Fortin,
1993).

Como unidades de analisis se trabajo con seis
docentes mencion integral del nivel de educacién
primaria especificamente de cuarto, quinto y sexto
grado, en el area de matematica pertenecientes a
la U.E.E. Lcdo. Henry Oberto, ubicada en la Parro-
quia Venancio Pulgar, Municipio Maracaibo, Estado
Zulia, Venezuela.

Como instrumento de recoleccién de la informa-
cion se utilizé una prueba de conocimiento del con-
tenido sobre fracciones denominada PRUMAT, tipo
cuestionario semi-estructurado, la cual fue revisada
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y validada por expertos en el area de la educacion
matematica.

PRUMAT es un instrumento de recoleccién de
informacion que consta de 19 indicadores y a su
vez 35 items en total; de estos, 29 items presen-
tan cuatro alternativas de respuesta, 2 items tres
alternativas, 2 items con dos alternativas y 2 items
con una alternativa, las cuales estan distribuidas en
items desarrollo, seleccion simple, comparaciones,
identificaciones,relacion, completacion, representa-
ciones grdaficas, ordenar, entre otras. Sin embargo,
para este articulo solo se presentan los resultados

de 6 items, vinculados a la tematica de operaciones
con fracciones, especificamente son los items: 16,
17, 31, 32, 33y 35 del mismo.

Para el procesamiento de la informacion obte-
nida luego de la aplicacién de este instrumento su
utilizé una escala de frecuencia tipo Likert modifi-
cada, con un total de cinco (5) posibles alternativas
como lo son: (No responde = 1), (Deficiente = 2),
(Medianamente Suficiente = 3), (Suficiente = 4) y
(excelente = 5).

El baremo utilizado para categorizar las respues-
tas obtenidasse presenta en el cuadro 1:

Cuadro 1. Baremo para categorizacion de respuestas obtenidas en PRUMAT

1:
No responde

2: Insuficiente

3: Medianamente
suficiente

4: Suficiente

5: Excelente

Indicadores donde
cada pregunta tiene
4 alternativas

Quien no
responda ninguna
de las 4
alternativas de cada
item, es decir, no
presenta
respuesta escrita

-Quien responda de
forma correcta 1 alter-
nativa en cada itemy
3 incorrectas.

-Quien responda de
forma correcta 1 alter-
nativa en cada item,
2 incorrectas 'y 1 no la
responda.

-Quien responda de
forma correcta 1 alter-
nativa en cada item, 1
incorrecta y 2 no las
responda.

-Quien responda de
forma correcta 1 alter-
nativa en cada itemy
3 no las responda

-Quien responda de
forma correcta 2 al-
ternativas en cada
itemy 2 incorrectas.

-Quien responda de
forma correcta 2 al-
ternativas en cada
item, 1 incorrecta y 1
no la responda.

-Quien responda de
forma correcta 2 al-
ternativas en cada
itemy 2 no la respon-
da.

-Quien responda de
forma correcta 3 al-
ternativas en cada
itemy 1 incorrecta.

-Quien responda de
forma correcta 3 al-
ternativas en cada
item y 1 no la res-
ponda

-Quien responda de
forma correcta las 4
alternativas en cada
item del PRUMAT

Indicadores donde
cada pregunta tiene
3 alternativas

-Quien no
responda ninguna
delas 3
alternativas en cada
item, es decir, no
presenta
respuesta escrita

-Quien responda de
forma correcta 1 alter-
nativa en cada item,
1 incorrecta'y 1 no la
responda.

-Quien responda de
forma correcta 1 alter-
nativa en cada itemy
2 no la responda.

-Quien responda de
forma correcta 1 alter-
nativa en cada item y
2 incorrectas.

-Quien responda de
forma correcta 2 alter-
nativas en cada item
y 1 incorrecta.

-Quien responda de
forma correcta 2 alter-
nativas en cada item
y 1 no la responda.

-Quien responda de
forma correcta las 3
alternativas en cada
item.

Indicadores donde
cada pregunta tiene
2 alternativas

Quien no responda
ninguna de las 2 al-
ternativas en cada
item, es decir, no
presenta respuesta
escrita

-Quien responda de
forma incorrecta las 2
alternativas en cada
item.

-Quien responda de
forma incorrecta 1
alternativa en cada
item y 1 no la res-
ponda.

-Quien responda de
forma correcta 1 alter-
nativas en cada itemy
1 no la responda.

-Quien responda de
forma correcta 1 alter-
nativa en cada itemy
1 incorrecta.

-Quien responda de
forma correcta las 2
alternativas en cada
item.

Indicadores donde
cada pregunta tiene
1 alternativa

-Quien no responda
la Unica alternativa
en cada item, es de-
cir, no presenta res-
puesta escrita.

-Quien responda de
forma incorrecta las
Unica alternativa en
cada item.

-Quien responda de
forma correcta la ma-
yor parte de la Unica
alternativa en cada
item.

-Quien responda de
forma correcta la
Unica alternativa en
cada item y sélo se
equivoque en el re-
sultado.

-Quien ejecute de
forma correcta el pro-
cedimiento y obtenga
el resultado correcto
en la Unica alternati-
va de cada item.

Fuente: Elaboracion propia (2017)




PRUMAT es un instrumento construido con base
en el Curriculo Nacional Bolivariano del Ministerio
del Poder Popular para la Educacion (2007), el cual
para este articulo esta relacionado con los siguien-
tes indicadores, correspondientes al tema: opera-
ciones con fracciones:

1. Justifica los resultados obtenidos en adicio-
nes y sustracciones de fracciones con igual
denominador, usando las representaciones
graficas.

2. Realiza adiciones y multiplicaciones de un
numero natural con una fraccion.

3. Realiza multiplicaciones de dos fracciones.

4. Realiza operaciones combinadas de adicion
y sustraccion de fracciones con diferente de-
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nominador usando el minimo comun multiplo
de los denominadores.

5. Resuelve y elabora problemas en los cuales
se utilice la adicion, sustraccion, multiplica-
cion y division de fracciones.

RESULTADOS

Indicador 1. Justifica los resultados obtenidos
en adiciones y sustracciones de fracciones con
igual denominador, usando las representaciones
graficas.

A continuacién se presenta los cuadros2 y 3,
donde se evidencian las frecuencias y porcentajes
de respuestas de los docentes correspondientes
alos items 16y 17.

Cuadro 2. Resultados del item 16: Efectua las adiciones en las fracciones dadas y expresa el resultado ob-
tenido, mediante representaciones graficas.

Grafico

Resumen Tabular
Respuestas Resultados
Codificadas | Frecuencia Porcentaje

de Docentes | de Docentes
1 0 0
2 5 83,3%
3 0 0
4 1 16,7%
5 0 0
Total 6 =100%

100,0%-

80,0%

60,0%"

Porcentaje

40,0%

200%-

DEFICIENTE SUFICIENTE

Efectla las adiciones en las fracciones dadas y expresa el resultado
obtenido, mediante representaciones graficas

Como se evidencia en el cuadro 2, sélo un
docente resuelve adicion de fracciones y expresa mientras que el 83,3% lo hacen de forma deficiente.

Fuente: Elaboracion propia (2017)

el resultado mediante grafico de forma suficiente,

Cuadro 3. Resultados del item 17: Efectua las sustracciones en las fracciones dadas y expresa el resultado
obtenido, mediante representaciones graficas.

Grafico

Resumen Tabular
Respuestas Resultados
e Frecuencia Porcentaje
Codificadas de Docentes | de Docentes
1 0 0
2 3 50%
3 0 0
4 2 33,3%
5 1 16,7%
Total 6 100%

500%

40,0%

30,0%

aje

Porcent:

200%

10,0%-

DEFICENTE

SUFICENTE EXCELENTE

Efectla las sustracciones en las fracciones dadas y expresa el resultado
obtenido, mediante representaciones graficas

Fuente: Elaboracion propia (2017)
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Como se evidencia en el cuadro 3, un docente,
es decir, el 16,7% resuelve adicién de fracciones y
expresa grafico de forma excelente, mientras que
la mayoria de ellos lo hacen de forma suficiente y
deficiente, esto es, el 33,3% lo hacen de forma sufi-
ciente y el 50% de forma deficiente. Esto es, la ma-
yoria de los docentes de esta institucion efectua las
sustracciones en las fracciones dadas y expresa

el resultado obtenido, mediante representaciones
graficas de forma deficiente.

Indicador 2. Realiza adiciones y multiplicacio-
nes de un numero natural con una fraccion.

A continuacion se presenta el cuadro 4, donde
se evidencian las respuestas y los porcentajes de
respuestas de los docentes correspondientes al
item 31.

Cuadro 4. Resultados del item 31: Realiza adiciones y multiplicaciones de un numero natural con una fraccién.

Grafico

1000%

800%-

5:

Porcentaje

§I

200%

Resumen Tabular
Respuestas Resultados
. Frecuencia Porcentaje
Codificadas de Docentes | de Docentes
1 1 16,7%
2 5 83,3%
3 0 0
4 0 0
5 0 0
Total 6 100%

NO RESPONDE DEFICENTE

Realiza las siguientes operaciones

Como se evidencia en el cuadro 4, cinco de los
docentes participantes realizan adiciones y multipli-
caciones de un numero natural con una fraccion de
forma deficiente y el resto, 16,7% no responde.

Fuente: Elaboracion propia (2017)

Indicador 3. Realiza multiplicaciones de fracciones.

A continuacion se presenta el cuadro 5, donde
se evidencian las respuestas y los porcentajes de
respuestas de los docentes correspondientes al
item 32.

Cuadro 5. Resultados del item 5: Realiza la siguiente multiplicacién de fracciones.

Resumen Tabular Grafico
Respuestas Resultados | 1000w
- Frecuencia Porcentaje
Codificadas de Docentes | de Docentes
1 0 0 o
8
2 5 83,3% :
3 1 16,7%
4 0 0
5 0 0
Total 6 100% ] m:cErlEl | N :.(D:NA:NEISWE

Como se evidencia en el cuadro 5, sélo uno de
los docentes multiplica fracciones de forma media-
namente suficiente y el 83,3% restante lo hacen de
forma deficiente.

Indicador 4. Realiza operaciones combinadas
de adicion y sustraccion de fracciones con diferente

Fuente: Elaboracion propia (2017)

denominador usando el minimo comun multiplo de
los denominadores.

A continuacion se presenta el cuadro 6, donde
se evidencian las respuestas y los porcentajes de
respuestas de los docentes correspondientes al
item 33.
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Cuadro 6. Resultados del item 33: Realiza la operacion combinada de fracciones con diferente
denominador usando el minimo comun multiplo.

Grafico

Resumen Tabular
Respuestas Resultados
i Frecuencia Porcentaje
Codificadas de Docentes | de Docentes
1 3 50%
2 3 50%
3 0 0
4 0 0
5 0 0
Total 6 = 100%

50,0%

Porcentaje

100%

NO RESPONDE

DEFICEENTE

Realiza la siguiente operacién combinada de fracciones con diferente
lenominador usando el minimo comin maltiplo

Como se evidencia en el cuadro 6, la mitad de
los docentes (3 de ellos),realizan las operaciones
combinadas de fracciones con diferente denomi-
nador usando el minimo comun multiplo de forma
deficiente y el resto, no responde.

Indicador 5. Resuelve y elabora problemas en

Fuente: Elaboracion propia (2017)

los cuales se utilice la adicion, sustraccion, multipli-
cacion y division de fracciones.

A continuacion se presenta el cuadro 7, donde
se evidencian las respuestas y los porcentajes de
respuestas de los docentes correspondientes al
item 35.

Cuadro 7. Resultados del item 35: Plantea y resuelve un problema en el cual se utilice la adicion,

sustracciéon, multiplicacion y division de fracciones.

Resumen Tabular Grafico

Respuestas Resultados o
Codificadas dl;r%c: ceennctieas dzoszigt:tj:s

1 5 83,3% .

2 1 16,7% :

3 0 0 )

4 0 0

5 0 0

Total 6 100% " T sy eress
el resultado en forma de fraccion irreducible

Como se evidencia en el cuadro 7,s6lo uno de
los docentes, plantea y resuelve problemas en los
cuales se utiliza la adicion, sustraccion, multiplica-
cion y division de fracciones de forma deficiente y
el resto no responde, esto es no tienen ideas que
les permitan plantear problemas en los cuales se

Fuente: Elaboracion propia (2017)

utilicen las operaciones con fracciones.

Como resumen de los resultados se presenta en
cuadro 8, en el cual se evidencian las respuestas
categorizadas dadas por la mayoria de los docen-
tes participantes de este estudio de caso.
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Cuadro 8. Respuestas de la mayoria de los docentes participantes en cada indicador

Indicador item Respuesta categorizada
16 Deficiente
! 17 Deficiente
2 31 Deficiente
3 32 Deficiente
4 33 Deficiente
5 35 No responde

DISCUSION

Como evidencian los resultados, la mayoria de
los docentes de la U.E.E. Lcdo. Henry Oberto, pre-
sentan un conocimiento didactico de contenido so-
bre operaciones con fracciones deficiente, esto es,
segun Shulman (2005), estos docentes no tienen
consolidada su formacion académica en matema-
tica, la cual es considerada por ese autor como la
primera fuente del conocimiento base, esto es el
conocimiento de los contenidos.

Es importante destacar que los docentes tienen
una especial responsabilidad respecto al cono-
cimiento de los contenidos de la asignatura, por
ser la principal fuente de la comprensién de la mis-
ma por parte de los alumnos.

CONCLUSIONES

Dadas las evidencian obtenidas y ante lo ex-
puesto en este articulo, se puede dar respuesta
a la interrogante formulada: ;Cémo es el conoci-
miento del contenido del docente mencion integral
en el area de matematica con relacion a las opera-
ciones con fracciones?

Al respecto, al identificar el conocimiento didac-
tico sobre el contenido de operaciones con fraccio-
nes en los docentes mencion integral del area de
matematica de cuarto, quinto y sexto grado, de la
U.E.E. Lcdo. Henry Oberto, se observé que en su
mayoria es deficiente, por lo tanto, en atencién a
los planteamientos de Shulman (2005), estos do-
centes tienen un deficiente conocimiento base so-
bre el tema operaciones con fracciones.

Se sugieren las siguientes recomendaciones:

* Realizacion de cursos, talleres de formacién
sobre las fracciones a docentes de educacion men-
cion integral para potenciar el conocimiento y de
esa manera subsanar las deficiencias cognitivas
detectadas.

Fuente: Elaboracion propia (2017)

* Fomentar en el docente integral el uso de activi-
dades extraescolares ludicas, olimpiadas matema-
ticas, para acrecentar el conocimiento matematico
sobre las fracciones del alumno como del docente.
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